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Temel bilim dersleri meslek yiiksekokulu 6grencileri i¢in oldukga
onemli derslerdir (Gok & Gok, 2015; Takriti ve digerleri, 2023; Virtic,
2022). Genellikle meslek yiiksekokulunda 6grenim goren dgrenciler temel
bilim derslerinin 6grenilmesini ve anlagilmasini zor bulmaktadir. Aslinda
ogrencilere temel bilim derslerinin zor gelmesinin nedeni dgrencilerin bu
dersleri 6grenirken izledikleri 6grenim stratejilerini belirleyememesinden
kaynakladig1 yoniinde bir agiklama yapilabilir. Aslinda bu problemin kay-
nag1 acaba 6grencilerden mi kaynakliyor? yoksa ogretici kisilerin bu ders-
leri 6grenmeye ¢alisan 6grencilere nasil 6grenmeleri gerektigi konusunda
veya hangi 6grenme stratejilerini kullanmalar1 gerektigi konusunda yeterli
aciklamada bulunmuyor olabilir mi? Aslinda burada cevap aranmasi gere-
ken iki kritik nokta s6z konusudur.

Aragtirmada pandemi déneminin egitim-6gretim siirecine olan etki-
sinin tartisilmasi 6n plana ¢ikmistir. Ozellikle pandemi dénemi ile birlik-
te hayatimizda bazi radikal degisiklikler gozlenmistir. Giindelik yasami-
mizda pandemi ile birlikte bir¢ok aliskanligimizi kaybettik ve kaybedilen
aliskanliklarimizin yerine bir¢ok yeni alisanliklar kazandik (Kocaay, 2022;
Shi, 2022). Bu degisimlerden en cok etkilenenlerin basinda 6grenciler
gelmektedir. Pandemi doneminde 6grenciler okullarindan uzaklastilar.
Ogrenciler derslerini dijital platformlar araciligiyla uzaktan yapmak zo-
runda kaldilar. Bunun sonucunda pandemi dénemi 6grencilerin derslere
kars1 motivasyonunu, tutumunu, 6grenme stillerini, 6grenme stratejilerini
ve daha bir¢ok degiskeni olumsuz etkiledi (Asan, 2022; Camur, Ersanli,
Abukan, & Canim, 2022; Erin, 2022; Reiss, 2020). Bu arastirmada, pande-
mi déneminde 6grencilerin 6grenme stratejilerinin gelisim diizeylerini ne
Olciide etkilediginin arastirilmasi planlanmaistir.

“Ogrenme stratejisi, bireyin kendi kendine &grenmesini kolaylasti-
ran tekniklerin her biridir.” (Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel,
2004). Ogrenme stratejisinde amag dgrencilerin bagimsiz ve verimli bir se-
kilde bilgiyi isleyerek kalict olmasinin saglanmasidir. Ogrenme stratejileri
iizerine bugiine kadar ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Arastirma sonuglari
ogrencilerin 6grenme stratejilerinin yiiksek diizeyde olmasi dgrencilerin
akademik basarisini olumlu yonde etkiledigini gostermistir (Dikbas & Ha-
sirct, 2008; Sahin, 2010; Tagdemir & Tay, 2007).

Pintrich ve digerleri (1991, 1993) 6grenme stratejilerini ii¢ ana bile-
sen lizerinden degerlendirmistir. Birinci bilesen bilissel stratejiler olup dort
faktorden olusmaktadir. Bu faktorler sirasiyla yineleme stratejileri, agim-
lama stratejileri, diizenleme stratejileri ve elestirel diisiinme stratejileridir.
Yineleme stratejileri bilgilerin hatirlanilmas1 ve ezberlenmesidir. Agimla-
ma stratejileri yeni 6grenilenlerle eski bilgilerin sentezlenerek uzun siire-
li bellekte bilginin islenmesi siirecidir. Bu siire¢ bilginin yorumlanmasi,
Ozetlenmesi, not almasi1 vb. faaliyetleri kapsar. Diizenleme stratejileri bil-
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gilerin yapilandirilmasidir. Elestirel diisiinme stratejileri var olan bilgileri
yeni durumlara uygulamada problem ¢dzme, karar verme ve degerlendir-
me siireclerini igerir.

Ikinci bilesen metabiligsel stratejileri olup ii¢ faktdrden olusmaktadir.
Bu bilesenin faktorleri sirasiyla planlama, izleme ve diizenlemedir. Plan-
lama faktorii; hedef belirleme, analiz yapma gibi siirecleri inceler. izle-
me faktorii; okurken dikkati siirdiirme, test etme ve soru sorma siireclerini
icerir. Diizenleme faktorii ise performansi gelistirmede davranislari kont-
rol etme, diizeltmeyi saglama gibi siirecleri kapsar.

Son bilesen ise kaynak yonetimi olup dort faktérden olusmaktadir. Son
bilesenin faktorleri sirasiyla zaman ve ¢aligma ortam1 yonetimi, emek yo-
netimi, akran igbirligi ve yardim istemedir. Zaman ve ¢alisma ortami1 yone-
timi, program yapma, zamani iyi kullanma, gercek¢i amaglari belirleme ve
siireci saglikli bir sekilde organize etmedir. Emek yonetimi 6grenme igin
verilen gorevde 6grencinin dikkatini ve cabasini siirdiirmesidir. Ogrenme
gerceklesirken verilen gdrevin yapilmasi ve galigmanin siirdiiriilmesidir.
Akran isbirligi, 6grenmenin isbirligi i¢inde yapilmas: siirecidir. Yardim
isteme, 6grenme gerceklesirken gerek goriilmesi durumunda yardim alma
gereginin belirlenmesi ve yardim istenmesidir.

Bu ¢alismada pandemi dncesi ve pandemi sonrasi meslek yiiksekoku-
lunda 6grenim goren 6grencilerin 6grenme stratejilerini biligsel stratejiler,
metabiligsel stratejileri ve kaynak yonetimi ve ayrica bilesenlerin alt fak-
torleri ve cinsiyet faktorii agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir.

Katilimcilar

Arastirma, Dokuz Eyliil Universitesi Torbali Meslek Yiiksekokulunda
gerceklestirilmistir. Calisma 6rneklemini 109 &grenci olusturmustur. Og-
rencilerin donemlere gore dagilimlar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Pandemi éncesi ve pandemi sonrast kiz ve erkek 6grencilerinin dagilimi

Grup Kiz Erkek Toplam
Pandemi Oncesi 22 (%40) 33 (%60) 55
Pandemi Sonrasi 16 (%30) 38 (%70) 54

Torbal1 Meslek Yiiksekokulunda yer alan programlar teknik program-
lar olup egitim-0gretim siiresi iki yildir. Bu programi bitiren 6grenciler
Dikey Gegis Sinavi ile dort yillik egitim-6gretim yapan miihendislik fa-
kiiltesine gecis yapmaktadir. Torbali Meslek Yiiksekokulunda alt1 tane tek-
nik program yer almaktadir. Bu programlar, Endiistriyel Cam ve Seramik
Teknolojileri, Dogal Yap1 Taglar1 Teknolojileri, Geoteknik, Sondaj, Maden
ve Kaynak Teknolojileridir. Bu programlardan, arastirmaya istekli ve go-
niillii 6grenciler arastirmaya katilmigtir. Ogrencilerin 6grenme stratejileri
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0lcegini okumalar1 ve diislincelerini yansitabilmeleri i¢in yaklagik 20 da-
kika siire verilmistir.

Yontem

Pandemi 6ncesi ve pandemi sonrasi meslek yiiksekokulunda 6grenim
goren Ogrencilerin 0grenme stratejilerini degerlendirmek igin Tiirkceye
uyarlamasi yapilan Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO)
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgek Smith, Garcia ve McKeachie
(1991) tarafindan gelistirilmis olup Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve
Demirel (2004) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilmistir. Bu olgek
iki boliimden olusmaktadir. Olgegin birinci béliimiinii Giidiilenme Olgegi
ikinci kismimi ise Ogrenme Stratejileri Olgegi (OSO) olusturmaktadir. Bu
aragtirmanin amaci kapsaminda sadece Ogrenme Stratejileri Olgegi kulla-
nilmastir.

Ogrenme Stratejileri dlgeginde toplam 50 madde yer almaktadir. Ol-
¢ek 7°1i Likert tipine (benim i¢in kesinlikle yanlis “1” ile benim igin ke-
sinlikle dogru “7”) uygun olarak hazirlanmistir. Olgegin 8 maddesi ters
kodlanmustir. Olgegin istatistiksel veri analizi sonucunda dlgege iliskin
toplam 9 alt faktor yer almaktadir. Olgegin faktorlerine ve madde sayilarma
gore dagilimlar sirastyla «Diizenleme» 4 madde, «A¢imlama» 6 madde,
«Yineleme» 4 madde, «Elestirel Diisiinme» 5 madde, «Meta-Bilissel Stra-
tejileri” 12 madde, “Zaman ve Caligma Ortam1” 8 madde, “Emek YoOne-
timi” 4 madde, “Akran Isbirligi” 3 madde ve “Yardim Isteme” 4 madde
olarak belirlenmistir. Ogrenme Stratejileri Olgeginin veri istatistigi Bii-
yiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel (2004) tarafindan yapilmustir.
Olgegin, Aciklayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizine
(DFA) iligkin baz1 sonuglar1 agagida verilmistir.

AFA’ya gore, Ogrenme Stratejileri Olgegi 1.00°den biiyiik 6zdegerlere
sahip dokuz faktorden olusmus, madde faktor yiikleri 0.38 ve {izerinde bu-
lunmus ve toplam varyans %53.45 olarak belirlenmistir. Olgegin alt fak-
torlerine iligkin Cronbach alfa (o) degerleri 0.41 ile 0.75 arasinda hesap-
lanmustir,

DFA’nin bazi analiz sonuglari, Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokt
“RMSEA” (0.07), Uyum lyiligi Indeksi «GFI» (0.80), Diizeltilmis Uyum
Iyiligi Indeksi «AGFI» (0.77), Normlastirilmis Uyum Indeksi “NFI”
(0.97), Hata Kareler Ortalamasinin Karekokii “RMR” (0.22) ve Stan-
dartlastirilmis Ortalama Hatalarin Karekokii “SRMR” (0.06) verilebilir.
Olgege iliskin daha ayrintili istatistiksel veri analizi icin Biiyiikoztiirk ve
digerleri (2004) tarafindan yazilan makale incelenebilir.
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Veri Analizi

Pandemi 6ncesi ve pandemi sonrasi kiz ve erkek 6grencilerinin Og-
renme Stratejileri Olgegine iliskin verilerin tanimlayici istatistigi yapilmig-
tir. Bu kapsamda 6lgegin ve 6lgegin alt faktorlerine iligkin frekans dagilim-
lar1, ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Ayrica pandemi
Oncesi ve pandemi sonrasi dgrencilerin 6grenme stratejileri sonuglariin
kargilagtirmali analizleri icin ANOVA ve t-testi yapilmistir. Arastirma so-
nuglarmin cinsiyet iizerindeki etkisini aragtirmak i¢in gerek pandemi 6n-
cesi gerekse pandemi sonrasi kiz ve erkek 6grencilerinin sonuglarini kar-
silastirmak i¢in ANOVA ve Mann-Whitney U-Testi yapilmistir. Ozellikle
gruplardaki kiz 6grenci sayisinin 30’un altinda olmasi nedeniyle karsilas-
tirmali analiz sonuglari i¢in parametrik olmayan testler kullanilmistur.

Bulgular

Pandemi dncesi ve pandemi sonrasi 6grencilerin 6grenme stratejileri-
nin tanimlayic1 istatistiksel verileri Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin 6Srenme stratejileri élgegine iliskin tammlayict verileri

Grup N A.O. S.S.
. PS 54 17.33 5.36
Diizenleme Stratejileri R
PO 55 21.65 4.24
. PS 54 26.09 7.25
Acimlama Stratejileri R
PO 55 30.53 5.54
. I PS 54 17.59 5.66
Yineleme Stratejileri R
PO 55 20.75 4.67
) o o PS 54 20.76 5.85
Elestirel Diisliinme Stratejileri R
PO 55 24.00 4.41
. o PS 54 50.57 13.04
Meta-Biligsel Stratejileri R
PO 55 60.80 10.13
Zaman ve Calisma Ortami PS 54 3430 7.89
Yonetimi PO 55 | 40.73 7.27
. PS 54 16.02 4.83
Emek Yonetimi R
PO 55 19.20 5.61
S PS 54 10.80 4.29
Akran Isbirligi .
PO 55 11.40 3.78
. PS 54 16.28 5.85
Yardim Isteme .
PO 55 19.51 5.27
PS 54 209.74 46.44

Toplam R
PO 55 248.56 36.09
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Not: PO: Pandemi &ncesi; PS: Pandemi sonrast; N: Ogrenci sayisi; A.O.: Aritme-
tik Ortalama; S.S.: Standart Sapma

Pandemi Oncesi ve pandemi sonrasi 6grencilerin 6grenme stratejile-
rinin alt boyutlarmin ve toplam ortalama deger sonuglar incelendiginde
pandemi dncesi 6grencilerin 6grenme stratejilerinin diizenleme, agimlama,
yineleme, elestirel diisiinme, meta-biligsel stratejileri, zaman ve caligma
ortami, emek yOnetimi, akran igbirligi ve yardim arama alt boyutlariin
ortalama deger sonuglarinin pandemi sonrast donemine gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ogrenme stratejileri dlgeginin alt faktorlerine ilis-
kin 6grenci yanitlariin dagilimlar1 Ek’te verilmistir. Elde edilen sonuglara
gore toplam Olgek ve alt faktor dagilimlarinin normal dagilim gostermekte-
dir. Skewness ve Kurtosis degerlerinin -2 ile +2 deger arasinda olmasi bek-
lenir. Hair, Black, Babin, & Anderson’a (2014) gore ¢arpiklik (Skewness)
ve basiklik (Kurtosis) degerlerlerinin ideal oldugu sdylenebilir.

Pandemi 6ncesi ve pandemi sonrasi dgrencilerin 6grenme stratejile-
rinin alt boyutlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olma-
digimi analiz etmek i¢cin ANOVA testi yapilmistir. Karsilagtirmali analiz
sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin éSrenme stratejileri dlcegine iliskin karsilastirmali analiz

sonuglart
Varyansin | Kareler Top- | Serbestlik | Kareler Orta-
- . F p
Kaynagi lam1 Derecesi lamast1
Diizenleme | Gruplararasi 508.79 1 508.79 21.86 | .00
Stratejileri [ Grupigi 2490.44 107 23.28
Toplam 2999.23 108
Ac¢imlama Gruplararasi 535.86 1 535.86 12.89 | .00
Stratejileri —
Grupici 444825 107 41.57
Toplam 4984.11 108
Yineleme Gruplararast 270.86 1 270.86 10.09 | .00
Stratejileri  ['Grypici 2873.47 107 26.85
Toplam 314433 108
Elestirel Gruplararast 286.17 1 286.17 10.68 | .00
Dastinme = Grypigi 2865.87 107 26.78
Stratejileri Tool
oplam 3152.04 108
Meta-Bilissel | Gruplararasi 2849.28 1 2849.28 2096 | .00
Stratejileri  [Grupici 14548.00 107 135.96
Toplam 17397.28 108
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Zaman ve Gruplararast 1126.90 1 1126.90 19.61 .00
Calisma Grupici 6150.17 107 57.48
Ortami Tonl
Yonetimi oplam 7277.06 108
Emek Yo6ne- | Gruplararasi 275.80 1 275.80 10.05 | .00
timi Grupici 2935.78 107 27.44
Toplam 3211.58 108
Akran Isbir- | Gruplararasi 9.93 1 9.93 0.61 44
ligi Grupici 1747.96 107 16.34
Toplam 1757.89 108
Yardim Gruplararast 284.50 1 284.50 9.18 .00
Isteme Grupigi 3316.58 107 31.00
Toplam 3601.08 108
Gruplararasi 41068.21 1 41068.21
Toplam Grupici 184635.90 107 172557 | 23.80| .00
Toplam 225704.10 108

Pandemi 6ncesi ve pandemi sonrasi dgrencilerin 6grenme stratejile-
ri Ol¢eginin alt faktorleri ANOVA sonuglarina gore incelendiginde, pan-
demi Oncesi donemine iliskin 6grenme strateji sonuglarinin lehine an-
lamli bir farkin olustugu goriilmektedir [F(]_107)=23.8'0, p<.05]. Ogrenme
stratejilerinin alt faktorleri incelendiginde, Yardim Isteme [F 1105=9-18,
p<.05] disinda tiim alt faktérlerde Diizenleme [F(]_108)=21.86, p<.05],
Agimlama [F ,=12.89, p<.05] Yineleme [F 1.105=10.09, p<.05], Elestirel
Diisiinme [F(l_]08)=10.68, p<.05], Meta-bilissel Stratejileri [F(]_108)=20.96,
p<.05], Zaman ve Calisma Ortami Yénetimi [F(]_1 08)=19,61, p<.05], Emek
Y onetimi [F 1.105=10.05, p<.05] ve Akran Igbirligi [F 110561, p>.05] pan-
demi 6ncesi 6grencilerinin 6grenme stratejileri lehine anlamli farkliliklarin
olustugu goriilmektedir.

(1-108

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére dgrenme stratejilerinin tanimlayici
veri istatistigi Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin cinsiyetlerine iliskin tammlayici verileri

Grup | Cinsiyet N A.O. S.S.

PO K 22 23.91 3.56

.. e E 33 20.15 4.02
Diizenleme Stratejileri s X T 833 T
E 38 16.89 5.34

PO K 22 33.77 439

L E 33 28.36 5.21

Agimlama Stratejileri S X T 2725 599
E 38 25.61 7.74

PO K 22 22.55 4.44

. e E 33 19.55 4.49
Yineleme Stratejileri s X T 0.63 572
E 38 16.74 5.67

PO K 22 24.27 4.47

. o L E 33 23.82 4.43
Elestirel Diistinme Stratejileri S X T 20.50 562
E 38 20.87 6.02

PO K 22 63.64 8.87

Meta-Bilissel Strateiileri E 33 58.91 10.60
cra-Briissel Stratejriert PS | K 16 | 5394 | 12.96
E 38 49.16 12.98

PO K 22 43.86 6.58

. E 33 38.64 7.03

Zaman ve Caligma Ortami Y 6netimi S X o 3583 285
E 38 33.63 7.47

PO K 22 20.86 5.31

e E 33 18.09 5.61
EmelY6netimi PS | K 16 | 17.06 5.08
E 38 15.58 4.72

PO K 22 11.68 3.20

s E 33 11.21 4.16
Akran Isbirligi PS | K 16 | 10.56 511
E 38 10.89 3.97

PO K 22 20.64 4.45

. E 33 18.76 5.70
Yardim Isteme PS | K 6 | 1475 6.53
E 38 16.92 5.51

PO K 22 265.18 28.51

Tonl E 33 237.48 36.72
oplam PS K 16 | 217.94 | 41.78
E 38 206.29 48.37

Not: K: Kiz; E: Erkek
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Pandemi oncesi ve pandemi sonrasi erkek Ogrencilerinin 6grenme
stratejilerinin alt boyutlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
olup olmadigini analiz etmek i¢in t-testi yapilmistir. Karsilagtirmali analiz
sonuclar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Pandemi éncesi ve pandemi sonrasi erkek 6grencilerinin ogrenme
stratejilerinin karsilagtirmali analiz sonuglari

Grup | N A.O. S.S. df t p
Diizenleme Strate- PS 38 16.89 5.34
iileri . 69 2.86 .00
J PO | 33 | 20.15 | 4.02
Ac¢imlama Strate- PS 38 | 25.61 7.74
sileri .. 69 1.73 .08
J PO | 33 | 2836 | 5.21

Yineleme Stratejileri | PS 38 | 16.74 | 5.67
PO 33 | 19.55 | 4.49
Elestirel Diistinme PS 38 | 20.87 | 6.02

69 2.28 .02

69 2.32 .02

Stratejileri PO | 33 | 23.82 | 443
Meta-Biligsel Stra- PS 38 | 49.16 | 12.98
tejileri PO | 33 | sso1 | 1060 | & | |
Zaman ve Calisma PS 38 | 33.63 | 7.47 60 589 00
Ortam1 YOnetimi PO 33 | 38.64 703 : :
Emek Yo6netimi PS 38 | 15.58 | 4.72
.. 69 2.05 .04
PO 33 | 18.09 | 5.61
Akran Isbirligi PS 38 | 10.89 | 3.97
. 69 32 74
PO 33 | 11.21 4.16
Yardim Isteme PS 38 19.92 5.51
.. 69 1.37 .17
PO 33 1876  5.70
Toplam PS 38  206.29 48.37

i 69 3.02 .00
PO 33 237.48 36.72

Not: df: Serbestlik derecesi

Pandemi oncesi ve pandemi sonrasi erkek Ogrencilerinin 6grenme
stratejileri 0lgeginin alt faktorleri t-testi sonuglarina gore incelendiginde,
pandemi 6ncesi donemine iliskin erkek dgrencilerinin 6grenme stratejileri
sonucu lehine anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir [t 0 =3-02, p<.05].
Ogrenme stratejilerinin alt faktorleri incelendiginde, Agimlama [t =173,
p>.05], Akran Isbirligi [t =35, p>.05] ve Yardim Isteme [te0=1-37,
p>.05] disinda diger alt faktorlerde Diizenleme [t 0 =2-86, p<.05], Yeni-
leme [t(69)=2.28, p<.05], Elestirel Diisiinme [t(69)=2.32, p<.05], Meta-bi-
ligsel Stratejileri [t0=3-43, p<.05], Zaman ve Caligma Ortam1 Y Onetimi

=2.89, p<.05] ve Emek Yonetimi [t _ =2.05, p<.05] pandemi Once-

|:t(69) (69)
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si erkek Ogrencilerinin 6grenme stratejileri lehine anlamli farkliliklarin
olustugu goriilmektedir.

Pandemi oOncesi ve pandemi sonrasi kiz 6grencilerinin dgrenme
stratejilerinin alt boyutlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
olup olmadigini analiz etmek i¢in Mann-Whitney U-Testi yapilmigtir. Kar-
silastirmali analiz sonuclar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Pandemi éncesi ve pandemi sonrasi kiz dgrencilerinin 6grenme
stratejilerinin karsilagtirmali analiz sonug¢lari

Grup N Sllraa mOagtla- s U p
Toplam1

Diizenleme Stratejileri PO 22 24.27 534 - 00

PS 16 12.94 207 )
Agimlama Stratejileri PO 22 24.50 539 66 00

PS 16 12.63 202 )
Yineleme Stratejileri PO 22 22.39 492.5 121 10

PS 16 16.06 257 )
Elestirel Diisiinme Stra- PO 22 22.39 492.5
tejileri PS 16 15.53 248.5 125 .06
Meta-Bilissel Strate- PO 22 23.70 521.5 835 00
Jileri PS 16 13.72 219.5 ' )
Zamannve Qal}sma Or- PO 22 23.89 525.5 795 00
tami1 Y 6netimi PS 16 13.47 215.5 ' )
Emek Yonetimi PO 22 22.70 499.5

PS 16 15.09 241.5 105.5 .04
Alfran'isl?irligi PO 22 21.09 464 141 29
Yonetimi PS 16 17.31 277 )
Yardim Isteme PO 22 13.66 522.5

PS 16 13.66 218.5 825 .00
Toplam PO 22 25.11 552.5

PS 16 11.78 188.5 525 00

Pandemi 6ncesi ve pandemi sonrasi kiz 6grencilerinin 6grenme strate-
jileri 6l¢eginin alt faktdrleri Mann-Whitney-U-Testine gore incelendigin-
de, pandemi 6ncesi donemine iliskin kiz 6grencilerinin 6grenme strateji-
leri sonucunun lehine anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir (U=52.5,
p<.05). Ogrenme stratejilerinin alt faktorleri incelendiginde, Yineleme
(U=121, p>.05), Elestirel Diisiinme (U=112.5, p>.05) ve Akran Isbirligi
(U=141, p>.05) disinda diger alt faktorlerde Diizenleme (U=71.5, p<.05),
Ag¢imlama (U=66, p<.05), Meta-Biligsel Stratejileri (U=83.5, p<.05),
Zaman ve Caligma Ortami Yontemi (U=79.5, p<.05), Emek Yonetimi
(U=105.5, p<.05) ve Yardim Isteme (U=82.5, p<.05) pandemi 6ncesi kiz
Ogrencilerinin 6grenme stratejileri lehine anlamli farkliliklarin olustugu
gorilmektedir.
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Pandemi oncesi kiz ve erkek ogrencilerinin 6grenme stratejilerinin alt
boyutlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini ana-
liz etmek i¢in Mann-Whitney U-Testi yapilmistir. Karsilastirmali analiz
sonuclar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Pandemi éncesi kiz ve erkek 6grencilerinin 6grenme stratejilerinin
karsilastirmali analiz sonuglart

Sira Sira

Cinsiyet N Ortalamast ~ Toplami U p
Diizenleme Stra- K 22 36.55 804 175 00
tejileri E 33 22.30 736 )
As:‘1ml.ama Stra- K 22 37.59 827 152 00
tejileri E 33 21.61 713
Yineleme Stra- K 22 34.11 750.5
tejileri E 33 23.92 789.5 2285 .02
Elestirel Diisiin- K 22 27.77 611 358 93
me Stratejileri E 33 28.15 929 )
Meta-Biligsel K 22 33.16 729.5
Stratejileri E 33 24.56 810.5 249.5 .03
Zaman ve Calis- K 22 35.25 775.5
ma Ortami E 33 23.17 764.5 203.5 .00
e K 22 32.36 712
Emek YOnetimi B 3 2509 28 267 .09
s K 22 29.05 639
Akran Isbirligi B 3 2730 901 340 .69
K 22 30.57 672.5
Yardim Arama B 3 26.29 R67.5 306.5 .33
K 22 37.00 814
Toplam B 3 22,00 726 165 .00

Pandemi 6ncesi kiz ve erkek 6grencilerinin 6grenme stratejileri olce-
ginin alt faktorleri Mann-Whitney-U-Testine gore incelendiginde, pandemi
oncesi donemine iliskin kiz 6grencilerinin 6grenme stratejileri sonucunun
lehine anlamli bir farkin olustugu gériilmektedir (U=165, p<.05). Ogren-
me stratejilerinin alt faktorleri incelendiginde Elestirel Diigiinme (U=358,
p>.05), Meta-Biligsel Stratejileri (U=249.5 p<.05) disinda diger alt faktor-
lerde Diizenleme (U=175.5, p<.05), A¢imlama (U=152, p<.05), Yineleme
(U=228.5, p<.05), Zaman ve Calisma Ortam1 Y 6netimi (U=203.5, p<.05),
Emek Yénetimi (U=267, p<.05), Akran Isbirligi (U=340, p<.05) ve Yar-
dim Isteme (U=306.5, p<.05) pandemi &ncesi kiz dgrencilerinin égrenme
stratejileri lehine anlaml farkliliklarin olustugu goriilmektedir.

Pandemi sonrasi kiz ve erkek Ogrencilerinin 6grenme stratejilerinin
alt boyutlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin
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analiz etmek i¢in Mann-Whitney U-Testi yapilmistir. Kargilagtirmali ana-
liz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Pandemi sonrasi kiz ve erkek 6grencilerinin ogrenme stratejilerinin
karsilastirmali analiz sonuglart

. Sira Sira

Cinsiyet N Ortalamast  Toplami P
Diizenleme Stra- K 16 30.44 487
tejileri E 38 26.26 998 25737
Agimlama Strate- K 16 30.78 492.5
jileri E 38 26.12 99p5 1SR
Yineleme Strate- K 16 33.84 541.5
jileri E 38 24.83 o435 2025 05
Elestirel Diisiinme K 16 27.47 439.5
Stratejileri E 38 27.51 10455 035 99
Meta-Biligsel Stra- K 16 32.56 521 3 13
tejileri E 38 25.37 964 '
Zaman ve Calisma K 16 31.25 500 244 2
Ortami Yonetimi E 38 25.92 985 '
Emek Yo6netimi K 16 31.19 499

E 38 25.92 986 243 26
Akran Isbirligi K 16 26.00 416 720 65
Y 6netimi E 38 28.13 1069 )
Yardim Isteme K 16 24.16 386.5

E 38 28.91 1098.5 250531
Toplam K 16 32.03 512.5

E 38 25.59 972.5 21517

Pandemi sonrasi kiz ve erkek dgrencilerinin 6grenme stratejileri 6l-
ceginin alt faktdrleri Mann-Whitney-U-Testine gore incelendiginde, pan-
demi sonras1 dénemine iliskin kiz ve erkek 6grencilerinin 6grenme stra-
tejileri arasinda anlamli bir farkin olusmadigi goriilmektedir (U=231.5,
p>.05). Ogrenme stratejilerinin alt faktorleri incelendiginde, Diizenleme
(U=257, p>.05), Agimlama (U=251, p>.05), Yineleme (U=202.5, p>.05),
Elestirel Diistinme (U=303.5, p>.05), Meta-Bilissel Stratejileri (U=223,
p>.05), Zaman ve Calisma Ortami YoOnetimi (U=244, p>.05), Emek Y06-
netimi (U=245, p>.05), Akran Isbirligi (U=280, p>.05) ve Yardim Isteme
(U=250.5, p>.05) alt faktorlerinde pandemi sonrasi kiz ve erkek 6grenci-
lerinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olusmadig1 goriilmektedir.

Sonuc ve Tartisma

Arastirma sonuglarindan meslek yiliksekokulunda 6grenim goren 6g-
rencilerin temel bilim derslerine iliskin pandemi sonrasi verimli ve etkili
ogrenme stratejileri gelistiremedikleri sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin
ogrenme stratejileri 6lgegine verdikleri yanitlarin 6grenme stratejilerinin
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alt faktorlerine ve cinsiyet faktorii agisindan elde edilen sonuglar agagida
tartigilmistir.

Ogrencilerin pandemi 6ncesi ve pandemi sonrasi Slgegin bilissel stra-
tejileri ana bileseni acisindan sonuglar diizenleme stratejileri, agimlama
stratejileri, yineleme stratejileri ve elestirel diisiinme stratejileri gore tar-
tisildiginda, 6grencilerin pandemi 6ncesi yukarida belirtilen ana bilesen
ve alt faktorlerinin istatistiksel veri analizi degerlerinin pandemi sonrasi
ogrencilerinin veri analizi degerlerine gore daha yiiksektir. Ogrenciler
diizenleme stratejilerini pandemi 6ncesinde temel bilim derslerine ¢aligir-
ken konularin ana fikirlerini ¢ikarmis, konularin 6nemli noktalarini belir-
lemis ve konular1 daha iyi anlamak i¢in gorsel grafiklerden (sekil, tablo,
grafik vb.) yararlanmislardir. Ogrenciler agimlama stratejilerini pandemi
oncesinde temel bilim derslerine ¢alisirken farkli kaynaklardan edindigi
bilgileri bir araya getirerek konular aras1 baglantilar1 kurmustur. Ogrenciler
yineleme stratejilerini pandemi oncesinde temel bilim derslerine ¢alisirken
konular1 hatirlamak ve tekrarlamak i¢in notlar almis, tablolar olusturmus,
liste yapmis ve dnemli temel kavramlari ezberlemistir. Ogrenciler elestirel
diisiinme stratejilerini pandemi dncesinde temel bilim derslerine caligir-
ken ihtiyag duydugu bilgileri sorgulamis, farkli kaynaklardan edindigi
bilgileri bir araya getirerek kendi diisiinceleri ile iliskiyi kurmaya calis-
mis ve alternatif yollar gelistirmeye calismustir. Ogrencilerin pandemi
dénemi Oncesinde bilissel stratejilerinin gelisim diizeyi pandemi sonrasi
biligsel stratejileri gelisim diizeyine gore daha olumlu yénde bir artigin
oldugu soylenebilir. Pandemi donemi 6grencilerin biligsel stratejilerinin
gelistirmesini olumsuz yonde etkilemistir. Bu olumsuz durumun ortaya
cikmasmin nedeni pandemi doneminde verilen egitim-6gretimin digi-
tal platformlar iizerinden yiiriitiilmesi ve 6grencilerin okullarindan uzak
kalmas1 seklinde agiklanabilir (Bardak¢1 & Bardakei, 2021; Cretu & Ho,
2023; Cevre, 2023; Demir, Ozdas & Cakmak, 2022; Kocaman & Ersoy,
2021; Magomedov, Khaliev & Khubolov, 2020; Thomas & Rogers, 2020).

Ogrencilerin pandemi 6ncesi ve pandemi sonrasi dlgegin meta-bilissel
stratejileri ana bileseni agisindan sonuglar planlama, izleme ve diizenle-
me faktorlerine gore tartigildiginda dgrencilerin pandemi dncesi yukarida
belirtilen ana bilesen ve alt faktorlerinin istatistiksel veri analizi deger-
lerinin pandemi sonrasi 6grencilerinin veri analizi degerlerine gore daha
yiiksektir. Sonuglari meta-bilissel stratejileri agisindan degerlendirmesi
yapildiginda pandemi 6ncesi donemde Ogrenciler temel bilim derslerine
caligirken konulara odaklanmalarin1 saglayacak sorular sormus, anlama-
diklar1 noktalara geri donmiis, zor olan konular1 6grenirken alternatif yol-
lar gelistirmis, 6gretmenlerin ders anlatim stillerine gére konular1 6gren-
meye ve tekrarlamaya ¢aligsmis, konular1 6grenirken anlamadigi boliimleri
fark ederek anlamak i¢in alternatif stratejiler gelistirmis ve konular1 6gren-
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mek igin yeni hedefler belirlemistir. Ogrencilerin pandemi dénemi &ncesi
meta-biligsel stratejilerinin gelisim diizeyi pandemi sonras1 meta-bilissel
stratejileri gelisim diizeyine gore olumlu yonde bir gelisim gdstermis ol-
dugu soylenebilir.

Ogrencilerin pandemi 6ncesi ve pandemi sonrasi lgegin kaynak yo-
netimi ana bilesenleri acisindan sonuglar zaman ve calisma ortami yone-
timi, emek yoOnetimi, akran isbirligi ve yardim isteme faktorlerine gore
tartisildiginda, 6grencilerin pandemi 6ncesi yukarida belirtilen ana bilesen
ve alt faktorlerinin istatistiksel veri analizi degerlerinin pandemi sonrasi
Ogrencilerinin veri analizi degerlerine gore daha yiiksektir. Sonuglarin za-
man ve ¢alisma ortami yonetimi agisindan degerlendirmesi yapildiginda,
pandemi 6ncesi donemde dgrenciler temel bilim derslerine ¢alisirken daha
iyi konsantre oldugu ortamlarda derslerini ¢calismis ve bu zaman araliginda
zamanini iyi yonetmis, temel bilim dersleri i¢in bir ¢alisma plan1 hazirlaya-
rak ¢aligmalarini yliriitmiis ve derslerini devam etmistir. Sonuglarin emek
yonetimi agisindan degerlendirilmesi yapildiginda, pandemi 6ncesi do-
nemde Ogrenciler temel bilim derslerine ¢alisirken konular1 anlamak igin
cok daha fazla ¢aba gdstermis olduklar1 yoniinde bir degerlendirme yapi-
labilir. Sonuglarin akran isbirligi acisindan degerlendirilmesi yapildigin-
da, pandemi Oncesi donemde 6grenciler temel bilim derslerine calisirken
konular1 anlamak i¢in sinif arkadaslarina konular1 anlatmis ya da siif
arkadaslar1 ile konular tartigtiklar1 yoniinde bir degerlendirme yapilabilir.
Sonuglar yardim arama agisindan degerlendirilmesi yapildiginda, pandemi
Oncesi ve pandemi sonrasi donemlerde 6grenciler temel bilim derslerini
caligirken konular1 anlamak i¢in sinif arkadaslarindan ya da dgretici kisi-
lerden yardim alma konusunda ayni fikirde olduklar1 yoniinde bir deger-
lendirme yapilabilir.

Ogrencilerin pandemi dncesi ve pandemi sonrasi cinsiyet agisindan
O0grenme stratejilerinin ana bilesenleri ve alt faktorleri agisindan sonuglar
asagida tartigilmistir. Pandemi 6ncesinde kiz 6grencilerin 6grenme stra-
tejileri degerlerinin erkek dgrencilerinin dgrenme stratejileri degerlerine
gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ozellikle, kiz 6grencilerinin diizen-
leme stratejileri, agimlama stratejileri, yineleme stratejileri ve zaman ve
calisma ortam1 degerlerinin erkek 6grencilerin degerlerine gére daha yiik-
sektir. Fakat pandemi donemi sonrasi kiz ve erkek dgrencilerinin 6grenme
stratejilerine ait tiim alt faktorlerinde anlamli bir farkin olugmadigi soyle-
nebilir.

Sonug olarak COVID-19 salgini tiim diinyada insanlarin yasamlarina
pek ¢ok acidan (ekonomi, egitim, saglik, ticaret, vb.) olumsuz yonde etki-
lemistir. Ulkemizde de sz konusu salginin yasandigi pandemi déneminde
ogrencilerin okullarindan uzak bir sekilde egitim-6gretim faaliyetleri siir-
diirmesi, arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile isbirligi icinde olmamasi nedeniy-



Egitim Bilimleri Alaninda Aragtirmalar ve Degerlendirmeler - Mart 2024 - 15

le 6grencilerin akademik basarisina, tutumuna, motivasyonuna, 6grenme
stillerine, 6grenme stratejilerine ve daha birgok degiskeni olumsuz yonde
etkiledigi sdylenebilir.
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ma), rehearsal (yineleme), critical thinking (elestirel diisiinme), metacogni-
tive self regulation (meta-biligsel stratejileri), time and study environment
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Fizik, giinliik yasantimizin her alaninda etkili olan ve teknolojik ge-
lismelerle hayatimizi kolaylastiran énemli bir bilim dalhidir. Ancak, fizik
Ogretimi konusunda basarili sonuglar elde etmekte oldukg¢a zorlaniyoruz.
Hem tilkemizde hem de uluslararas1 diizeyde yapilan ¢aligmalar, bu basa-
risizligin sonuglarini ortaya koymaktadir. Tiirkiye’deki aragtirmalara gore,
ilkdgretimden tiniversiteye kadar 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu fizik
dersine kars1 olumsuz bir tutum sergilemektedir. Bu durumun temel sebep-
leri arasinda liniversiteye girig sinav sisteminin getirdigi zorluklar ve fen
ogretiminde hala kullanilan geleneksel 6gretim yontemleri yer almaktadir.
Yurtdisinda yapilan aragtirmalar da fizik egitimi alaninda geleneksel 6gre-
tim yonteminin dgrencilerin akademik gelisimleri {izerinde olumlu etkisi-
nin olmadigimi gostermistir. Arastirmalar, gelismis tilkelerde bile fen 6gre-
timinin istenen hedeflere ulagamadigini fen basarisinin diger alanlara gore
daha diisiik oldugunu, 6grencilerin fen derslerine karsi olumsuz tutumlar
gelistirdigini ve birgok d6grencinin fen alanini tercih etmedigini gostermis-
tir (Gok, 2012; Gok, 2015).

Birgok arastirmaci, 6grencilerin geleneksel 6gretim yoOntemlerinin
uygulandig1 siniflarda yeterli diizeyde fizik 6grenemedigini, problem ¢oz-
me becerilerini gelistiremedigini ve temel kavramlar1 6grenemediklerini
gostermistir (Gok, 2015). Yasanan bu olumsuzluklar1 gidermek amaciy-
la arastirmacilar fizik &gretimindeki konularin &gretimine iliskin alter-
natif Ogretim yontemleri (isbirlikli 6grenme, akran Ogretimi, projeye
dayali 6grenme, STEM, vb.) gelistirmistir (Sukuntawaree, Poonputta &
Prasitnok, 2022; Suryatin, 2020; Tientongdee, 2018). Bu alternatif 6gretim
yontemlerinden biriside problem ¢ozme stratejileridir (Gok 2015; Heller,
Keith & Anderson, 1992; McDermott, 1991).

Problem Cozme

Problem ¢6zme, belirsizlik iceren durumlarda ¢6ziimiin bulunmasini
amagclayan bir siiregtir. Bu siire¢ sadece dogru bir sonug elde etmeye yo-
nelik algilanmamalidir; ayn1 zamanda daha kapsamli zihinsel beceri gelis-
tirme siirecleri iceren bir eylem olarak da goriilmelidir. Problem ¢6zme,
bir hedefe ulasmak veya ¢6ziim bulmak amaciyla otomatik ¢oziimlerin
miimkiin olmadig1 durumlarda gereken ¢aba ve ¢oziimleme siirecidir (Sc-
hunk, 2000). Bir¢ok arastirmaci problemlerin aninda bir ¢6ziim bulunama-
yan zorluklarla karsilagildiginda ortaya ¢iktigini kabul etmektedir (Dewey,
1910; Newell & Simon, 1972). Ancak, zorluk bir problemin i¢sel bir 6zel-
ligi degildir ¢iinkii ¢6ziim, bireyin bilgi ve deneyimine baglidir (Garrett,
1986; Gil-Perez et al., 1990). Bu nedenle, bir problem bir birey i¢in ger-
¢ek bir problem olabilirken, diger birey icin ise problem olmayabilir. John
Dewey (1933) problem ¢6zmeyi bilimsel bir diisiinme siireci olarak ele
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alir. Geleneksel problem ¢ézme yaklagimmi Dewey (1910), bes asamali
diisiinme siireci olarak degerlendirir.

Kavramsal 6grenme, fizik egitiminde son derece 6nemlidir, ancak ders
kitabindaki nicel problemleri ¢ozmek icin yeterli olmamaktadir. Ogrenci-
ler, fizik problemlerini ¢6zme konusunda biiyiik zorluklar yasarlar (Reif,
1995). Ogrenciler genellikle benzer problemleri tanimlama adimlarini kul-
lanir, problemlerin nicel sonuglarina odaklanir, problemin temelinde yatan
kavramlari belirlemez, problemin ¢6ziim yontemlerini analiz etmez ve son
olarak problemin ¢oziimiinii degerlendirmez (Gok, 2010; Ford & Yore,
2012; Harskamp & Ding, 2006; Van Heuvelen, 1991).

Ogrenciler genellikle fizik problemleri ¢ozerken farkli ¢oziim stra-
tejileri izlemektedir. Bu nedenle bazi arastirmacilar, 6grencilerin ¢dziim
strateji seciminde etkili olan faktorleri ve bazi ¢oziim stratejilerin daha sik
kullanilma nedenleri iizerinde aragtirmalar yapmiglardir. Arastirma kapsa-
minda yapilan incelemelere gore, 6grenciler tarafindan siklikla kullanilan
¢Oziim stratejileri liste yapma, tahmin ve kontrol stratejisi, goklu gorselleri
kullanma (grafik ¢izme, diyagram ¢izme vb.), denklem olusturma, degis-
ken kullanma, geriye dogru ¢alisma, tablo yapma, problemi alt problemlere
ayirma, model alma, ve sesli diisiinme seklinde siralanabilir (Gok, 2015).
Arastirmalar 6grencilerin bir problemi ¢6zmek i¢in ilgili prensip ve bilgiye
sahip olsalar bile, bu prensip ve bilgileri nasil uygulayacaklar1 konusunda
sistemli stratejilere sahip olmadiklarini gostermektedir. Dolayistyla, dnemli
olan sadece problem ¢ézme stratejilerini bilmek degil, ayni zamanda belirli
bir sira ve bir plan i¢inde bu stratejilerin uygulanmasidir.

Problem ¢6zme siirecini deneyimli ve deneyimsiz problem ¢oziiciile-
rin yaklagimlarini agisindan analiz edilmesi problem ¢dzme siirecinin de-
gerlendirilmesi bakimindan 6nemlidir.

Deneyimli ve Deneyimsiz Problem Coziiciilerin Problem Cozme
Yaklasimlari

Fizik egitiminin 6nemli amaglarindan biriside 6grencilere problem
cozerken sahip olduklar1 bilgileri etkin ve verimli bir sekilde kullanma
becerisini kazandirmaktir (Gok, 2010; Wahyuni, Indrawati, Sudarti, &
Suana, 2017). Bu becerilerin kullanim1 problem ¢oziiciiler arasinda fark-
lilik gosterebilir. Bu nedenle deneyimli ve deneyimsiz problem ¢oziiciile-
rin problem ¢dzme yaklasimlart agisindan degerlendirilmesi gerekebilir.
Problem ¢6zme iizerine yapilan arastirmalarin bazilar1 deneyimli ve de-
neyimsiz problem ¢oziiciiler arasindaki farkliliklarin belirlemesine yone-
lik yapilmigtir. Gok, 212; Larkin, McDermott, Simon, & Simon (1980),
Mazur (1997), Reif & Allen (1992), Reif ve Heller (1982), Van Heuvelen
(1991) deneyimsiz problem c¢oziiciilerin genellikle problemlerin ¢6ziimii
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icin nitel analize yeterli zaman ayirmadiklarimi ve hizli bir sekilde nicel
ifadelere yonelerek problemin ¢dziimiine gectiklerini gostermistir. Ayrica,
deneyimsiz problem ¢oziiciilerin rastgele formiiller kullanarak ¢6ziim ka-
liplan aradiklarn tespit edilmistir. Deneyimli problem ¢oziiciilerin dnemli
bir fizik bilgisine sahip olduklar1 i¢in problem ¢dzme siirecinin onlar i¢in
kolay oldugunu gostermistir. Deneyimsiz problem ¢oziiciilerin ise yeterli
bir fizik bilgisine sahip olmadiklar1 i¢in gercek anlamda bir problemle kar-
s1 karsiya kaldiklarini vurgulamislardir.

Deneyimli problem ¢oziiciiler, problemleri hizli bir sekilde yeniden
tanimlamakta ve ¢ogunlukla nitel bir yaklasim kullanarak ¢6ziimii planla-
diklan1 goriilmektedir. Deneyimsiz problem ¢oziiciiler, problemi anlama-
dan matematiksel denklemleri kullanarak ¢oziime gectikleri i¢in problem
cozerken sorunlar yasamaktadirlar. Bu durum, deneyimsiz problem ¢ozii-
ciilerin gerekli temel kavram ve bilgilere sahip olmadigini géstermektedir.

Larkin (1979) tarafindan yapilan ¢alismada, deneyimli problem ¢6zii-
ciilerin fizik prensiplerini ve temel kavramlar1 uzun siireli bellekte birbiri
ile iliskilendirerek bilgileri depoladigi, deneyimsiz problem ¢oziiciilerin
ise her bir kavramin, prensibin veya denklemin bellekte ayr1 ayri depo-
landigini 6ne siirmiistiir. Bu durum, deneyimli problem ¢dziiciilerin prob-
lemleri ¢6zerken bilissel siireglerini daha az zorladiklarini ve belirli bir
strateji izleyerek problemleri ¢ozdiikleri anlagilmaktadir. Sweller (1988)
da deneyimsiz problem ¢dziiciilerin problemleri ¢ozerken zorlanmalarinin
sebebinin, gerekli bilgileri uzun siireli bellekte ayr1 ayr1 depolanmasi nede-
niyle ¢6ziim stratejileri iiretmekte zorlandiklarini belirtmistir.

Chi, Feltovich, & Glaser (1981) ise deneyimli problem ¢dziiciilerin
fizik problemlerinin altinda yatan derin anlamlar1 analiz ederek fizik pren-
siplerini stniflandirdigini, deneyimsiz problem ¢oziiciilerin ise problemleri
daha yiizeysel bir sekilde ele aldiklarini agiklamistir. Schoenfeld (1985)
yaptig1 calismada matematik problemlerini ¢6zen deneyimli ve deneyim-
siz ¢oziiclilerin yonlendirme, analiz, plan yapma, uygulama ve dogrulama
adimlarimi kullandiklarini géstermistir. Ancak deneyimli ¢oziiciilerin prob-
lemleri okuma ve analiz etme asamalarinda ve geriye donme/kontrol etme
adiminda daha fazla zaman harcadigi, deneyimsiz ¢oziiciilerin ise ¢ozim
plan1 iiretme ve hesaplamalara daha fazla zaman ayirdig1 gézlemlemistir.
Mestre (2001) ise deneyimli problem ¢oziiciilerin problem ¢dzme konu-
sunda diizenli ve etkin bir sekilde kullanilan kapsamli bir bilgiye sahip ol-
dugunu, deneyimsiz problem cdziiciilerin ise problemleri nicel ve yiizeysel
olarak analiz ettiklerini ifade etmistir.

Deneyimli ve deneyimsiz problem ¢oziiciiler arasinda gozlemlenen
farklar, bireylerin problem ¢dzme becerilerini nasil gelistirdiklerini ve
problemleri daha yetkin nasil ¢zebildiklerini anlamak agisindan 6nemli-
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dir. Bu farklar, bilgi temeli, strateji se¢imi, st bilissel beceriler, bilgi akta-
rimi, etkinlik ve hiz ve ¢oklu temsil kullanimi gibi alanlari karsilagtirilarak
aciklanabilir.

Deneyimsiz problem c¢dziiciiler, genellikle sinirli ve parcalanmis fi-
zik prensip ve kavram bilgisine sahiptirler. Temel prensiplerin altinda ya-
tan konulara derinlemesine hakim degillerdir ve ¢ogunlukla ezberlenmis
denklemler ve formiillere dayanirlar. Bunun karsisinda deneyimli problem
coziiciiler, iyi diizenlenmis ve birbirine bagli bir bilgi tabanina sahiptirler.
Bir probleme iliskin temel prensipleri hizlica tanimlayabilir ve karmasik
fizik problemlerini etkin bir sekilde ¢ozebilirler. Deneyimsiz problem ¢o-
ziiciiler, genellikle problem ¢ozerken ylizey 6zelliklerine odaklanir ve alt-
ta yatan yapiy1r gormekte zorlanir. Problemi ¢6zmek icin gereken temel
kavramlar1 ve ilgili bilgileri belirleme konusunda giicliik gekebilirler. Ote
yandan deneyimli problem ¢oziiciiler etkili problem temsilleri gelistirmis-
lerdir. Problemin temel unsurlarini hizlica belirleyebilirler ve bu daha ve-
rimli bir problem ¢dzme siirecine yol agar.

Deneyimsiz problem ¢oziiciiler genellikle problem ¢ozme stratejile-
rine sahip degillerdir ve deneme-yanilma ydntemlerine veya adim adim
islem siireglerine bagl kalabilirler. Fakat deneyimli problem ¢dziiciiler,
problem ¢6zme stratejilerini esnek bir sekilde segebilirler, ¢linkii problem
cozme siireclerini daha iyi anlamaktadirlar. Deneyimli problem ¢oziicii-
ler, st biligsel becerilere sahiptirler ve problem ¢dzme siireclerini etkin
bir sekilde izleyebilir ve diizenleyebilirler. Ilerlemelerini degerlendirebilir,
hatalar1 tespit edebilir ve buna uygun sekilde yaklasimlarini diizeltebilir-
ler. Oysa deneyimsiz problem ¢dziiciiler, sinirli iist biligsel becerilere sahip
olabilir ve hatalarii belirlemekte ve diizeltmekte zorlanabilirler.

Deneyimli problem ¢oziiciiler, problem ¢ézme becerilerini farkli bag-
lamlara ve alanlara etkin bir sekilde aktarabilirler. Fizik bilgilerini ilgili
alanlardaki problemleri ¢zmek icin kullanabilirler. Baslangi¢ diizeyin-
dekiler ise bilgi ve becerilerini yeni durumlara aktarmada zorluk yasaya-
bilirler. Deneyimli problem ¢oziiciiler, iyi diizenlenmis bilgi ve problem
¢Ozme stratejileri sayesinde genellikle daha etkin ve daha hizli bir sekilde
fizik problemleri ¢ozebilirler. Baslangic diizeyindekiler ise gereksiz bilgi-
ye daha fazla zaman harcayabilir veya problemle ilgili zorlayic1 kisimlarda
takilabileceklerdir. Deneyimli problem c¢oziiciiler, problemi anlamak ve
¢Oziim siirecini yonlendirmek i¢in genellikle ¢izimler, grafikler ve denk-
lemler gibi ¢oklu temsilleri etkili bir sekilde kullanirlar. Baslangic diize-
yindekiler ise bu temsilleri tam olarak kullanmayabilir veya onlar1 etkili
bir sekilde birbirine baglamakta zorlanabilirler.

Deneyimsiz ve deneyimli problem ¢oziicliler arasindaki bu temel fark-
lar, derin ve iyi baglantili bir bilgi tabani, etkili problem temsili beceri-
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leri, esnek problem ¢dzme stratejileri ve iist biligsel becerilerin gelistiril-
mesinin, fizik problemlerini daha yetkin bir sekilde ¢6zmek igin dnemli
oldugunu vurgular. Cinsiyet faktorii de problem ¢ézme stratejilerinin iz-
lenmesinde ve problem ¢dzme basarisinda énemli bir etkiye sahip olabilir.
Ancak, yapilan calismalar (Gok, 2014; Reddy, 2017) her iki cinsiyetin de
uygun 0grenme firsatlar ve destek saglandiginda fizik problem ¢ézme ko-
nusunda esit potansiyele sahip oldugunu gostermektedir. Ancak, toplumsal
ve kiiltiirel faktorler 6grencilerin tutumlarini ve 6z algilarini etkileyebilir
ve bu durum fizik problem ¢6zme performanslarmi etkileyebilir. Ornegin,
cinsiyetle ilgili stereotipler ve dnyargilar, 6grenciler arasinda kendine gii-
ven, ilgi ve fizikle ilgili konulan takip etme konusunda farkliliklara yol
acabilir. Bu faktorler, dolayli olarak akademik performansa yansiyabilir.

Problem Cozme Stratejileri

Problem ¢6zme stratejileri, birgok arastirmaci tarafindan hem genel
hem de 6zel olarak incelenmistir. En dikkate deger genel stratejiler arasin-
da Polya’nin (1945) ve Dewey’in (1910) problem ¢6zme adimlari yer al-
maktadir. Dewey (1910), problem ¢6zme i¢in izlenmesi gereken asamala-
11; problemi tanimlama, ¢6ziim i¢in hipotezler ileri stirme, verileri toplama
ve diizenleme, sonuca ulagma ve sonuglari1 kontrol etme olarak siralamistir.
Dewey, problem ¢dzme siirecini 6nceden belirlenmis adimlan takip eden
bir siire¢ olarak gdrmektedir.

Polya (1945) ise problem ¢dzme siirecinin dort adimdan olustugunu
ileri stirmiistiir. Birinci adim, problemi anlamaktir. Bu adimda, verilenler
ve bilinmeyenler dikkate alinarak problem tanimlanir ve problemle ilgili
cesitli gosterimler kullanilir. Ikinci adim, bir ¢dziim stratejisi segmektir. Bu
adimda, verilen verilerle bilinmeyenler arasinda bir iligki kurulmaya c¢ali-
silir. Eger bir iliski kurulamazsa, daha 6nce ¢oziilmiis benzer problemler
diisiiniilerek ¢6ziim igin bir plan hazirlanir. Ugiincii adim, secilen stratejiyi
uygulamaktir. Bu adimda, ikinci adimda belirlenen plan adim adim uygu-
lanir ve her bir adimin dogrulugu kontrol edilir. Son adim ise degerlendir-
medir veya geriye bakma/kontrol etme adimidir. Bu adimda, problem ¢6-
ziimii incelenir, argliimanlar tartisilir ve ¢6ziimiin dogrulugu kontrol edilir.
Bu problem ¢6zme stratejileri, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini ge-
listirmek ve karmasik problemleri etkili bir sekilde ¢c6zmek i¢in rehberlik
saglar. Ozellikle matematik ve fen alanlarinda bu stratejilerin 6gretilmesi
ve uygulanmasi, 6grencilerin daha bagarili ve giivenli bir sekilde problem
¢ozmelerine katki saglayabilir.

Reif ve digerleri (1976) tarafindan yapilan bir calismada, dgrencilere
problem ¢6zme becerilerini geligtirmek amaciyla dort temel adimdan olu-
san basit bir problem ¢6zme stratejisi dgretilmistir. Problem Tamimlama;
bu asamada, problemin verileri ve istenen bilgiler agikg¢a belirtilir. Prob-
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lem, farkli gosterimler kullanilarak agikliga kavusturulur. Planlama; bu
asamada, problemin ¢dziimii i¢in uygun bir strateji belirlenir ve ¢6zliim sii-
reci planlanir. Uygulama, belirlenen stratejiye gore matematiksel islemler
yapilir ve problemin ¢6ziimii gerceklestirilir. Kontrol; bu agamada, 6nceki
adimlarin gegerliligi ve elde edilen sonucun mantikli olup olmadigi kontrol
edilir.

Alanyazinda problem ¢6zme becerileri ve stratejileri konusunda bir-
cok caligma yapilmistir. Baz1 6nemli yaklasimlar Mantiksal problem ¢ézme
modeli (Heller & Heller, 1995), Didaktik yaklasim (Bagno & Eylon, 1997),
Isbirligi yontemi (Harskamp & Ding, 2006), Bilgisayar destekli egitim mo-
deli (Bolton & Ross, 1997; Pol, 2005), Zengin icerikli problemler ¢cozme
yaklagimi (Heller ve ark., 1992; Heller & Hollabaugh, 1992; Yerushalmi
& Magen, 2006), Problem ¢ozmede yaraticiik (Bennett, 2008; Walsh,
Robert, & Bowe, 2007), Epistemik oyunlar (Tuminaro & Redish, 2007)
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica, Minnesota iiniversitesinin 6zellikle
problem ¢6zme stratejileri iizerine yogunlastig1 ve problem ¢dzme siireci-
ni bes asamal1 (¢coklu gosterimlerin kullanimi, degiskenlerin belirlenmesi,
temel ilkelerin belirlenmesi, nitel ve nicel analiz yapilmasi ve son olarak
geriye donme/kontrol etme) olarak ele almiglardir.

Bu arastirmada meslek yiiksekokulunda dgrenim goéren 6grencilerin
problem ¢6zme siireglerinin degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu deger-
lendirme incelenen alanyazina dayali olarak bes asamali problem ¢6zme
strateji basamaklariin kullanimina goére yapilmistir.
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tir. Meslek yiiksekokulunda toplam alt1 farkli teknik program bulunmak-
tadir. Bu programlar; Dogal Yap1 Taslar1 Teknolojileri, Sondaj, Geoteknik,
Kaynak, Maden ve Endiistriyel Cam ve Seramik Teknolojileridir. Tiim bu
programlarin ortak amaci teknik diizeyde fen, matematik ve miihendislik
becerilerine sahip 6grencilerin yetistirilmesidir.

Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada, fizik dersi meslek yiiksekokulunda 14 hafta boyunca
toplam 28 ders saati siiresince verilmistir. Bu siire i¢inde 6grencilere te-
mel statik, kinematik, dinamik, elektrik, manyetizma ve akigkanlar me-
kaniginin temel kavramlari ve prensipleri dgretilmistir. Ogretim elemani
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derslerinde genellikle geleneksel dgretim yontemi yerine aktif 6grenme
yontemlerini kullanmustir. Ogretici kisi derslerinde problem ¢dzme stra-
tejilerinin 6gretimini yapmistir. Aragtirmaci tiim gruplara problem ¢ézme
strateji basamaklarimi 6gretmistir. Arastirmaya goniillii olarak katilmak is-
teyen Ogrencilere arastirmanin kapsamina iligkin detayli bir agiklama ya-
pilmustir.

Aragtirmada, Ogrencilerin ders esnasinda problem c¢ozerken
kullandiklar1 stratejileri degerlendirmek icin ¢alisma yapraklart kullanil-
mistir. Katilimcilara farkli diizeylerde problemler verilerek problemleri,
problem ¢dzme strateji basamaklarina uygun olarak ¢dzmeleri istenmistir.
Daha sonra, 6grencilerin ¢dziimleri, arastirmaci tarafindan incelenerek de-
gerlendirilmistir. Bu kapsamda, Ogrencilerin problem ¢ézme strateji ba-
samaklarinin kullanimina iligkin akademik performanslarina iliskin bilgi
toplanmigtir. Ayrica Ogrencilerden uygulama bitiminde problem ¢ézme
strateji basamaklarinin kullanimina iliskin goriislerini yazmalari istenmis-
tir.

Yontem

Problem ¢6zme stratejilerinin 6gretimi dinamik konusuna uygulan-
mistir. Konu 6gretilirken toplam 15 problem ¢oziilmiistiir. Bu problem-
lerin alt basliklara gore dagilimlari; Newton’un birinci yasasi (1), New-
ton’un ikinci yasasi (3), Newton un ii¢lincii yasasi (1), kuvvet ¢esitleri (2)
ve Newton yasalarinin uygulamalari (8) seklinde yapilmustir.

Bu arastirmada Ogrencilere problem ¢ozme strateji basamaklarinin
kullanimina iligkin temel bilgiler verilmistir.

1. Coklu gosterimlerinin kullanimi: Problemin aciklanmas siirecin-
de ogrencilerden basit fiziksel nesneleri kullanarak veya temel
fiziksel biiyiikliikler arasindaki iliskilerin gosterilmesi i¢in bir di-
yagram veya bir ¢izim yapmalari istenir.

1I. Degiskenlerin belirlenmesi: Problem ifadesinde gegen degisken-
lerin belirlenmesi istenir.

11I. Temel ilkelerin belirlenmesi: Probleme iligkin temel kavramlari ve
prensipleri yazmalari istenir.

IV, Nitel ve Nicel analizin yapilmasi: Problemin ¢ézlimiine yonelik
nitel bir anlayis gelistirmesi beklenir. Nitel analizin yapilmasin-
dan sonra nicel bir sonuca ulagsmasi istenir.

V. Geriye donme/kontrol etme: Son adimda, ¢6zlimiin kontrol edil-
mesi, dogruluk ve tatmin edicilik agisindan degerlendirmesi ve
tespit edilen eksikliklerin diizeltmesi beklenir.
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Bu adimlarin kullanimmi gostermek amaciyla ¢oziilmiis 6rnekler
arastirmanin sonunda Ek 1°de (6rnek 6grenci ¢oziimii) ve Ek 2’de (6rnek
bir ¢6ziim) verilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bulgular iki alt baglikta degerlendirilmistir. Bu alt bas-
liklar 6grencilerin problem ¢ézme strateji basamaklarina yonelik goriisleri
ve 0grencilerin ¢aligma yapraklarinin degerlendirmesi seklindedir.

I. Problem c¢6zme strateji basamaklarina iliskin 6@renci goriisleri

Bu alt baslikta arastirmaya goniillii olarak katilan dgrencilerin prob-
lem ¢6zme strateji basamaklar1 hakkinda olumlu ve olumsuz yazil goriis-
lerine yer verilmistir.

Mehmet, “Problem ¢ozme stratejileri sayesinde konunun mantigi-
nt rahatlikla kavrayabiliyoruz. Problemin adim adim ¢6ziilmesi ile hata
yapma oranimizi azaltiyor ve bu sayede diisiince gliclimiizii gelistiriyor.
Problem ¢6ziimlerinin uzun ve zor bir silire¢ sonrasinda bitmesi birazcik
sikici oluyor.»

Ayse, “Fizik dersinin hi¢bir konusunu bilmeme ragmen bes asamali
problem ¢o6zme stratejileri sayesinde fizik problemlerinin ¢6ziilmesi
hakkinda bir fikir yiiriitebiliyorum ve soru hakkinda artik diisiinmeye bag-
liyorum. Bu yontem sayesinde birazda olsa fizige karsi kendime giivenim
geldi.”

Ali, “Bes asamali ¢oziim strateji sayesinde problemi daha ¢abuk an-
layabiliyorum. Soruyu ¢é6zmeye nereden baslayacagimi biliyorum. Bu yon-
temle ¢ok karigik bir soruyu basit bir sekle indirerek daha hizli ¢ozebiliyo-
rum. Oldukca zaman alici bir stirectir.”

Zeynep, “Strateji sayesinde hig fizigi bilmeyen bir 6grencinin bile bir
fizik problemini ¢ézebilir hale gelir. Bu yonden bana ¢ok faydali oldugu-
nu diisiiniiyorum. Ilk zamanlar siirecin uzunlugundan sikinti cekecegimi
diigtinmiistiim. Cok soru ¢ozdiik¢e de bu sikintiyr agtiginu diistintiyorum.”

Ahmet, “Fizik sorulariyla daha ¢ok ugrastigimiz igin fizik konular
daha akilda kalici oluyor. Sorunun cevabini ispatlamamizin sinavda bizi
daha az yanlis yapmaya gétiirecegine inantyorum. Bu uygulama sayesinde
fizigi daha eglenceli buluyorum.”

Elif, “Problem ¢ozme stratejileri sayesinde fizikten de soru ¢ozebili-
yormusuz diyebildik. Bu uygulama sayesinde aklimda tutamadigim formiil-
lerle ugrasa ugrasa aklimda kald. Ispat kisminda soruda yaptigim hatala-
71 gortiyorum, ne yaptigimi, neyi yanls yaptigimi bana soyliiyor resmen.”
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Yavuz, “Bu uygulama sayesinde normalde ¢6zmedigimiz kadar soru
¢oziiyoruz. Tabi ki buda konulari anlamamizi, formiilleri hatirlamamizi ve
daha hizli ¢oziim yollart bulmamizi saglyor. Genelde cevabi kontrol et-
medigimiz i¢in hatali soru ¢oziiyorduk, kendimizden emin oldugumuz icin
ancak bu uygulamada gordiik ki saglama yapmak gercekten énemli bir
seymis. Ciinkii ¢ozdiigiimiiz sorulardaki hatalarimizi, yanlislarimizi gé-
riiyor ve dogru sonucu ulasmak icin ¢oziim yollart veya eksikliklerimizi
gormemizi sagliyor.”

Meltem, “Ben lise hayatim boyunca sadece dershaneye gittigim za-
man dogru diizgiin bir fizik dersi gordiim ve sadece sekiz ay gibi kisa bir
zamanda biitiin lisede gordiigiim fizik dersini isledik. Tabi sikistirilmis ol-
dugu icin ve hizli islendigi icin ¢okta yararli olmadi. Bu yontemde fizigi
sifirdan ele alinmasi, tek tek formiillerin ortaya konulmasi, problemdeki
temel kavramlarin belirlenmesi ve anlamli ve mantikli bir sonuc elde edil-
mesi bakimindan ¢ok anlamly geldi. A¢ik¢ast yararll oldugunu diisiiniiyo-
rum. Olumsuz tarafi ise sorunun dogru ¢oziiliip ¢oziilmedigine iliskin stres
yaswyor olmamdir.”

Can, “Problemi daha a¢ik hale getirebiliyoruz. Cozdiigiimiiz sorular
hakkinda bilgi edinmis hangi konulara ait oldugunu égrenmis oluyoruz.
Coziimiin dogru oldugunu anlayabiliyoruz. Problemlere iliskin konular
akilda biraz daha kalict oluyor. Olumsuzluklari: basit ya da zor bir so-
ruyla gerekenden daha fazla vakit geciyoruz. Bazi sorularda problemin
nasil kontrol edilecegi hakkinda fikir olmadigr zaman soru tamamlanmuyor
cevabi dogru oldugu halde. Bastan beri kendi yontemimizle soru ¢ozdiigii-
miiz i¢in bu yontem beni zorluyor.”

Fatma, “Bu yontem sayesinde problemlerde ve karsilastigim sorularda
uygulamam gereken cevaplama stratejisi hemen olusuveriyor. Prensipleri,
problem de kullanilan kavramlar: bizzat hatirlatiyor. Ve daha sonra prob-
lem tizerinde yapmam gereken yorumu hemen ifade edebiliyorum. Sadece
¢oziim asamasinda sadece sayisal verilerden yararlandigim icin sayisal
bir sekilde ifade etmek daha dogru olur diye diistintiyorum. Yani bunu illa
sozlii anlatmam gerekirse ¢ogu zaman eksik ve yanlis ifade etmek tered-
diide maruz birakiyor. Ve bu sayede derse ve bu stratejiye daha ¢ok ilgi
duymaya basladim. Zevkli ve kalici bir yontem olduguna inaniyorum.”

Bekir, “Bes asamall problem ¢ozme strateji ile fizigi hi¢ bilmeme rag-
men sorulara dogru cevap vermesem ya da ¢ozemesem bile en azindan
sorularin nasil ¢oziilmesi gerektigi ile ilgili bir diisiinceye sahibim. Bu
yonteme inandim. En azindan bu uygulanan yontemin benim diistince sis-
temimi olumlu yonde degistirdigini, daha ¢ok bilinglendirdigini ve yorum
gilictimiin arttigint kanaatindeyim. Bu yontem ben de dahil olmak iizere
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tiim ogrencilere ¢ok sey kattigini, onlarin farkinda olmadan kendilerini
gelistirdiklerini diistiniiyorum.”

Zehra, “Bir soru iizerinde ciddi anlamda diistinmek, o sorudan daha
zor sorulari ¢ozmede daha ¢ok faydali oluyor. Ayni zamanda sorunun sag-
lamasini yapmak demek “ben bu soruyu dogru yaptigimdan kesin eminim
ve ben bu konuyu anladim” demektirv. Konunun icerigini ve sorunun ko-
nuyla baglantisini bilmeden soruyu ¢ozmek dogru sonucu ulasmayt azaltir.
Sorunun temel prensiplerini belirlemekse soruya nereden ve nasil yakla-
stlacagini gosterir. Boyle basamak halinde ¢oziim yapmak, emin adimlar
atmak demektir. Yontemin olumsuz yani, ogrenme istegi az olan kisiyi prob-
lem ¢ozmekten uzaklagtirabilir. Hemen ogrenmek isteyen ve acele eden kisi
icin ugrastirici gelebiliv. Ayni zamanda ¢ok zaman aldigi diisiiniilebilir.
Sonug olarak olumlu yénleri agir basan bu yontemden ben ¢ok ama ¢ok
memnun kaldim. Bu sistemin biitiin derslerde uygulanmasini dilegiyle.”

II. Calisma Yapraklarinin Degerlendirilmesi

Bu alt baslikta aragtirmaya goniillii olarak katilan 6grencilerin prob-
lem ¢6zme yapraklari incelenmistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ¢oklu gosterimlerinden (kuvvet
diyagramlar1) cok faydalandiklar1 sonucuna ulasimustir. Ogrenciler
degiskenleri belirleme konusunda 6zellikle verilen ve istenen nicelikleri
belirleme konusunda zorlanmadiklar anlagilmaktadir. Ogrencilerin zel-
likle probleme iligkin temel ilkeleri agiklamada problem ifadelerini ken-
di ciimleleri ile tekrar ifade ettikleri anlasilmaktadir. Ogrencilerin biiyiik
kismi probleme iligkin nitel analiz yaptig1 ve sonra nicel ¢oziime gectigi
goriilmektedir. Son asamada ise 6grencilerin genellikle ¢6ziim basamakla-
rin1 analiz ettigi anlagilmaktadir. Bu asamada 6zellikle 6grencilerin sayisal
sonucun anlamli olup olmadigini sorguladigi, birimlere ve biiyiikliiklere
dikkat ettigi goriilmektedir. Genel anlamda 6grencilerin problem ¢ozerken
problem ¢dzme strateji basamaklarini izledikleri sdylenebilir. Ogrenciler
acisindan problem ¢dzme strateji basamaklarini adim adim izlemek bag-
langigta zaman agisindan sikici gelse de problemin dogru sonucuna ulagma
konusunda hata yapmaktan uzaklastirdigi sonucuna ulagilmistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Problem ¢ézme strateji basamaklar1 6gretiminin, 6grencilerin fizik ba-
sarisint olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir. Problem ¢6zme strateji basa-
maklar1 6gretiminin 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalarina ve bilissel
stire¢ becerilerini gelistirmesine destek verdigi sdylenebilir Alanyazindaki
arastirmalar (Adolphus, Alamina, & Aderonmu, 2013; Gok, 2012; Gok
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2015; Heller ve ark., 1992; Sukontawaree ve ark. 2022) arastirmanin bu
sonucunu desteklemektedir.

Problem ¢6zme strateji basamaklarini kullanan 6grencilerde kavram-
sal ve elestirel diistinme yeteneklerinin arttig1, problemleri i¢sellestirdikleri
ve gorsellestirdikleri, diisiincelerini organize ettikleri, ¢oziim yontemlerini
daha detayl1 degerlendirdikleri, sonuglar1 yorumladiklar1 ve alternatif ¢o-
ziimler gelistirdikleri gézlemlenmistir. Ayrica, problem ¢6zme strateji basa-
maklarini kullanan 6grencilerde gesitli kavramlari iceren nicel problemleri
cozerken sinerji yaratmalarina, keyfi say1 bulmalarini engellemelerine ve
nicel sonuglarini nitel tahminlerine gore kontrol ederek dogrulugu analiz
etmelerine yardimcei olmustur. Bu da 6grencilerin problem ¢ézme siirecini
daha etkili hale getirmistir.

Ogrenciler problem ¢ézme strateji basamaklarini kullanmaya basla-
diktan sonra fizik dersine olan ilgilerinin arttigi, problem ¢6zmekten ke-
yif aldiklar ve kendilerine olan giivenlerinin artti1 gézlenmistir. Ayrica,
ogrenciler problem ¢6zme basamaklarini kimya, matematik gibi derslerde
de kullanmaya basladiklarini1 ifade etmislerdir. Ancak, 6grencilerin prob-
lem ¢dzme strateji basamaklarina bazi olumsuz bakis agilari da bulunmak-
tadir. Strateji basamaklarinin uzun ve zaman alici olmasi ve saglama/kont-
rol kismimin stresli olmasi nedeniyle bazi 6grencilerin bu yonteme karsi
olumsuz diisiinceler gelistirmesine neden olmustur.

Sonug olarak, problem ¢ézme strateji basamaklarinin 6grencilerin fi-
zik basarisini artirdigi, kavramsal ve elestirel diisiinme yeteneklerini ge-
listirdigi ve problem ¢dzmesini daha eglenceli hale getirdigi sOylenebilir.
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EK 1: Ogrencilerin Ornek Calisma Yapraklar

Arastirmaya katilan bir kiz 6grencisinin problem ¢ozme strateji basamaklarini
kullanmasi
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Arastirmaya katilan bir erkek 6grencisinin problem ¢dzme strateji basamaklarini
kullanmasi
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EK 2: Ornek Bir Problemin, Problem Cézme Strateji Basamaklarina Gore
Coziimii

Problem: Seckildeki sistemin siirtiinmesi 0nemsiz olduguna gore
ivmesi ka¢ m/s? dir?

=
&

30"

Problem Cozme Strateji Basamaklarina Gore Coziim Asamalari

1. Coklu gosterimlerinin kullanimi: Probleme iligkin ¢coklu gorseller-
den yararlanma

m,gsin30°
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1I. Degiskenlerin belirlenmesi: Probleme iliskin verilen ve istenen
degiskenlerin belirlenmesi

Verilen Degis- | Yardimci Degiskenlerin Belir- | Bulunmast Istenen Degis-
kenler lenmesi kenler

m,=2kg T=? a=?
m,=3kg
a=30°
g=10m/s?

III. Temel ilkelerin belirlenmesi: Probleme iliskin temel ilkelerin be-
lirlenmesi

Dinamigin temel prensibine gore; net bir kuvvet bir cisme etki ettigin-
de cisim net kuvvetle ayn1 yonde ivme kazanir. Kuvvet arttiginda ivme de
artar. Bu olayda kuvvetin ivmeye orani sabit ve bu oran cismin kiitlesine
esittir.
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1V, Nitel ve nicel analizin yapilmasi: Problemin nitel ve nicel agidan
¢Ozlimlenmesi

Nitel Analiz Nicel Analiz
Istenen_Degisken icin: TIstenen Degisken icin;
mag — T = mza
T — m,; gsin30° = mya
glm; —mysin30%) = a(m, + my)
gl(my; —m,sin30°%)

(my +m;3)
Yardimct Degisken icin; 1
T =myg —msa 10(3-23)
gl(m; —m;sin30%) a=——-="%=4m/s’
T=mg-m——— (3+2)
(m; +my)
m, —m,sin30°
szzg(l_( —my ))
(m; +m3)
(my +m; — my + mysin30?)
T =m.g
(my +mz)

(m; + mlsinfiﬂﬂ])

T=
ng( (my + my)
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V. Geriye dénme/kontrol etme: Problem ¢oziimiiniin biyiikliik, birim
ve dogruluk acisindan kontrol edilmesi ve ¢oziimiin yorumlanmasi

Yardimci Degiskenler i¢in ¢oziimiin saglanmas;

Z-I-El

(m; + my5in30%) 5

(my +m,)

T=ng( ) T = 3.10 = 18N

T =m.g —maa
18 = 3.10 — 3a

a = — bulunur.

Ivme vektérel bir biiyiikliik olup birimi m/s? dir. Sistemin hare-
ketin yonii 30N’luk agirlik yoniindedir. Yardimer degiskenler agi-
sindan sorunun ¢oziimii tekrar analiz edildiginde problemde istenen
degiskenin sonucuna hem birim hem de biiyiikliik agisindan tekrar
ulastlmistir.
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OKUL KULTURU OLUSMASINDA YONETICILERIN
OGRETIM LIDERLIGI ROLLERINE ILISKIN OG-
RETMEN GORUSLERI

Hizir ZORLU!
Sema ZORLU?
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GIRIS

Insanlar tarih boyunca belirli hedeflere ulasmak icin birlikte hareket
etme ve kitlesel davranma gereksinimi duymustur. Bu davraniga baslica
sebep olarak, bir topluluga ait olma ve ortak bir hedef dogrultusunda gii¢
birligi kurma ihtiyaci gosterilebilir. Olugan bu yapilarda insanlar eldeki
insan ve maddi giicii bir araya getirerek orgiitsel hareket etme davranislar
gdstermistir. Insanlar drgiit amaclar1 ve kendi amaglar1 arasindaki iliskiyi
sorgulamis ve benzerlikler orgiite baglilig1 etkilemistir. Buradan hareketle
orgiitsel yapilarin olusmasinda ortak bir amag etrafinda toplanma arzusu
gosterilebilir. Orgiitler de bireyler ortak amaglar, davranislar, degerler cev-
resinde toplanir ve bunlara ulagmak i¢in birlikte hareket eder (Berk, 2020,
s. 10). Orgiit, is ve islev boliimii yapilarak bir otorite ve sorumluluk hiya-
rarsisi igerisinde, ortak ve agik bir amacin gerceklestirilmesi i¢in bir grup
insanin etkinliklerinin ussal esgiidiimiidiir (Schein, 1978, s. 11).

Orgiitsel yapilardan en dnemlilerinden birisi, gerekli insan giiciiniin
kaynagi olan egitim orgiitleri yani okullardir. Egitim kurumlari, toplu-
mun kiiltiirel mirasin1 kusaktan kusaga aktarmaya caligirken ayni1 zaman-
da olusturduklar1 orgiitsel kiiltiirle de okul personelinin ve dgrencilerin
sosyallesmesini saglar (Celik, 2000). Toplumsal kiiltiiriin olusmasinda ve
aktarilmasinda ¢ok dnemli bir yere sahip olan egitim kurumlarinin kendi-
lerine ait bir orgiit kiiltlirii olmasi son derece dogaldir. Bir 6rgiit kendili-
ginden amagclar dogrulusunda orgiitlii davranislar gésteremez, bunun igin
bir yonetsel ¢cabaya gereksinim duyar (Toprakg¢i, 2004, s. 14). Dolayisiyla
orgiit kavraminin oldugu yerde yonetim olmak zorundadir. Varolan imkan-
larin belirlenen bir amag¢ dogrultusunda koordine edilmesi i¢in bir yonetim
mekanizmasina ihtiya¢ vardir. Yonetimin esasi, ortak bir amacin gercek-
lestirilmesi i¢in eldeki insan ve madde kaynaginin etkili bir bi¢imde kul-
lanilmasina dayanir (Aydin, 1991, s. 69). Okullarin da belirlenen bir plan,
program dahilinde hedeflere ulasmasi beklenen formal yapilar oldugu goz
oniinde bulundurulursa, okul ydneticilerinin de bir lidere yakisir sekilde
davraniglarda bulunmalar1 beklenmelidir. Egitim orgiitlerinin basariya
ulagmasinda yoneticilerin liderlik davraniglarinin énemli pay1 vardir. Egi-
timin en 6nemli paydaglarindan olan 6gretmenlerin okullarina orgiitsel bir
baglhlik gostermeleri egitimin hedeflerine ulagmasi agisindan 6nemlidir.
Bu orgiitsel bagliligin saglanmasinda en 6nemli gorev okul yoneticilerine
diismektedir.

Orgiit Kiiltiirii

Orgiit kiiltiirii, orgiitsel verimligin artmasinda 6nemli bir faktor
olmustur. Bu sebeple yonetim alaninda yapilan ¢alismalarda orgiit kiltii-
rii de incelenmeye baslanmistir. Uzerine ¢alismalar artsa da orgiit kiiltiirii
icin ortak bir tanimlamada bilim insanlar1 bulusamamis ve tanimlamasi zor
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bir kavram olarak arastirmalarda yerini almistir. Orgiit kiiltiirii, rgiitsel
davranigin bir inceleme alani, orgiitsel davranis da insanlarin 6rgiit icindeki
hareket ve tutumlarinin sistematik olarak incelenmesidir (Gordon, 1993, s.
5). Schein’e (1990, s. 110) gore orgiit kiiltiiri, bir grubun etkin bir bigimde
caligsabilmesi igin gerekli olan ve yeni iiyelerce de kabul edilen, disa kars1
biitiinlesme ve i¢sel uyumlasmayi saglamaya yonelik temel yaklagimlardir.
Robbins’e (1990, s. 575) gore ise, orgiitiin deger verdigi bir dizi 6zellikleri
iceren, Uyeler tarafindan paylasilan ve bir orgiitii digerlerinden ayirt eden
bir sistemi ifade eder. Farkli tanimlamalar olsa da uyum ve ortak degerler
orgiit kiiltiirii olusmasinda 6nemli 6geler olmustur. Kiiltiirlin 6rgiit icerinde
paylasma, kaynasma ortak hareket etme noktasinda birlestirici bir etkisi
oldugu gayet aciktir. Orgiite sonradan dahil olan bireylerinde, bu kiiltiirel
kaynagsmaya ayak uydurmasi beklenir. Boylelikle oOrgiitiin amaclar
dogrultusunda dinamik bir sekilde ilerlemesi saglanacaktir.

Okul Kiiltiirii

Toplumsal yapmin en 6nemli kurumlarindan birisi olan okullarin
kendilerine ait bir kiiltlirii olmas1 gereklidir. Okullarin en 6nemli amaglar
arasinda kiiltlirel mirasin aktarimi vardir. Bu sebeple okul ile kiiltiirii ayr
diistinmek s6z konusu olamaz. Okul kiiltiirii, egitimin hedeflerine ulagsma-
sinda paydagslar1 bir araya getirecek ve basar1 kaginilmaz olacaktir. Giiglii
bir okul kiiltiirii, etkili okul i¢in gerekli olan bir 6n kosuldur. Giiglii okul
kiiltiirii, yonetici ve 6gretmenlerin ortak deger, norm ve inanclar etrafinda
birlesmeleri sonucunda ortaya ¢ikar. Boyle bir ortamda denetim islevi de
daha az hissedilir (Celik, 2000). Olumlu ve giiclii bir okul kiiltiirii olustur-
mak amaciyla saygi, is birligi, iletisim, nezaket ve motivasyon kavram-
larina odaklanilmalidir(Berk, 2020, s. 31). Okul kiiltiirii tiim paydaslarin
inang, beklenti, hedef ve normlarindan olusan bir degerler biitiiniidiir. Okul
kiiltiiriiniin giiclii olabilmesi i¢in okul yonetimi, 6gretmen ve diger paydas-
lar arasinda giiclii bir iletisim ve inang birligi olmas1 gerekir. Okul kdiltiirii
yasayan ve gelisen bir kavramdir. Orgiite sonradan dahil olan bireylerin
i¢sellestirmesi ve onu kabul etmesi ile sonraki bireylere aktarilarak devam-
lilig1 saglanacaktir. Tabi ki bu dinamik kavramin etkinligi okul yoneticile-
rinin siireci yonetme kabiliyetleriyle dogrudan iliskilidir. Yoneticiler okul
kiiltiirtintin benimsenmesinde asli goérevli ve sorumludurlar. Bu gorevlerini
yerine getirirken kendilerinden beklenen liderlik davranislarini sergileme-
leri gerekmektedir. Iyi bir okul yéneticisi, iyi bir lider olmal1 ve paydasla-
rin1 etkileyerek harekete gecirmelidir.

Okul Kiiltiirii ve Liderlik

Orgiit amaglarmin paydaslar tarafindan benimsenmesi ve siirdiirii-
lebilirligi i¢in Orgiit unsurlar1 arasinda gerekli esgiidiimiin saglanmasi
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onemlidir. Bu durum 6rgiitlerde yonetimin varliginin baglica sebebi olarak
diistiniilebilir. Tabi ki yoneticiler paydaslar1 bu siirecte etkileyerek orgiit
yararina harekete gegmeleri igin kendi i¢sel motivasyonlarimi kullanma-
larin1 saglamalidir. Egitim Orgiitlerinin basariya ulagsmasinda yoneticilerin
liderlik davramglarinin énemli pay: vardir. Ozellikle okullara 6zgii bir li-
derlik tiirii olan 6gretimsel liderlik 1980°li yillardan itibaren arastirmaci-
larin yogunlukla iizerinde durduklar1 bir konu haline gelmistir(Serin ve
Bulug, 2012). Sisman’a (2004) gore ogretim liderligi, okul miidiiriiniin
okulda beklenen sonuglara ulagabilmek i¢in hem kendisinin yerine getir-
mek durumunda oldugu hem de kendisi disindaki insanlari etkileyerek on-
lar aracilig ile yerine getirilmesini sagladig1 davraniglar olarak nitelendi-
rilebilir. Ogretim liderligi, okul ydnetimine uygun olarak gelistirilmistir ve
Ogretim iizerine odaklanan bir liderlik bi¢cimidir(Celik, 2003, s. 224-225).
Ogretim liderligi, okulun hedeflerinin etkili bir sekilde gerceklestirmesi-
ne yardimei olabilir. Boylece okul kiiltiirii olusmasina ve ortak bir amag
etrafinda paydaslarin toplanmasia yardimci olur. Okullarda, 6gretim li-
derligi vurgulanarak, 6gretim liderligi rollerine gerekli 6nem verilerek,
egitim-0gretimin kalitesi artirilabilir. O halde yapilmas1 gereken, okullarin
mevcut durumlarindan, istenilen ideal duruma nasil getirilebilecegine ka-
rar vermektir. Bu siirecte, okul yoneticilerinin {istlenecekleri, 6gretimsel
liderlik rolleri, basarnin saglanmasina yardimci olabilir. Bu nedenle ilk
olarak yapilmasi gereken sey, 6gretim liderligi kavraminin agik bir sekilde
anlagilmasini saglamaktir. Daha sonra, bu liderlik roliinii bagariyla yerine
getirebilmek i¢in gerekli olan liderlik nitelikleri ve davraniglarinin neler
oldugu kararlastirilmalidir (Ozdemir ve Sezgin, 2000, s.271). Genel olarak
bakildiginda 6gretimsel liderlik 6zelliklerine sahip bir okul yoneticisinin,
okulun basarisinin artmasi ve amaglarini gerceklestirmesi igin eldeki insan
ve maddi kaynaklar1 hedef dogrultusunda etkili bir sekilde harekete gegir-
mesi gerekir. Ozellikle 6grencilerin ve dgretmenlerin ¢aligma ortamlarini
benimsemeleri ve motivasyonlarini arttirici olumlu okul iklimleri olustur-
malidir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin bireysel farkliliklarina dikkat etme-
li ve kendilerini gelistirme firsatin1 vermelidir. Boylelikle olumlu bir okul
kiiltiiri olugturularak, paydaslarin okula bagliliklar1 saglanabilir. Bu aras-
tirmayla da ortaokullarda gérev yapan 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin
okul kiiltiirii olugsmasinda sergiledikleri 6gretimsel liderlik rollerine iliskin
alg1 diizeylerini belirlemek i¢in goriisleri degerlendirilmeye ¢alisilmis ve
asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Okul yonetimi tarafindan, okul kiiltiirii olusmasina katki saglamak
i¢in;
1. Okul paydaslar arasinda olumlu iletigim ortami olusturmak i¢in
ne gibi ¢aligmalar yapilmaktadir/yapilmalidir?
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2. Zamanin ve kaynaklarin etkili sekilde kullanilmasina iligkin
ne gibi caligmalar yapilmaktadir/yapilmalidir?

3. Okul iklimini etkileyecek nitelikte ne gibi ¢alismalar yapil-
maktadir/yapilmalidir?

4. Degisim ve yenilesme alaninda ne gibi ¢alismalar yapilmak-

tadir/yapilmalidir?

5. Motivasyon arttirict ne gibi ¢alismalar yapilmaktadir/yapil-
malidir?

YONTEM

Arastirma nitel bir arastirma oldugundan evren ve drneklem belirleme
yoluna gidilmemis; Sivas il merkezinde 2023-2024 egitim—0gretim yilinda
gbrev yapan 16 dgretmen calisma grubu olarak belirlenmistir. {lgili litera-
tiir taranarak 10 tane agik uglu soru hazirlanmistir. Biiytikoztiirk’e (2012)
gore, ayni sosyal olay1 yeniden yasamak miimkiin olmadig1 i¢in sosyal
olaylarla ilgili yapilan bir nitel arastirmanin bulgularinin baska sosyal
olaylara genellenmesi olduk¢a zordur. Genelleme yoluna gidilmediginden
Olecme araci i¢in hazirlanan agik uglu sorulara gecerlik ve giivenilirlik ¢a-
lismalar1 yapilmamustir.

Arastirmada yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmis ve ka-
tilimcilara okul kiiltlirli olugsmasinda, okul yoneticilerinin sergiledigi 6g-
retim liderligi davraniglar1 ve 6gretmenlerin yoneticilerden bekledigi 6g-
retim liderligi davranislar ile ilgili 10 tane agik uglu soru yoneltilmistir.
Elde edilen cevaplar betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri ile irde-
lenmistir. Sonmez ve Alacapinar’a (2011) gore betimsel analiz, verilerin
oldugu gibi gosterildigi, betimlendigi, resmedildigi, anlatildig1 analiz sek-
lidir. Icerik analizi ise verilerin igeriginin irdelendigi, verilerin smiflara
ayrildigy, veriler arasindaki iliski ve bagntilarin gosterilmesi i¢in matrisle-
rin hazirlandig1 ve elde edilen siniflamalarin sayisal verilere doniistiiriile-
bildigi bir analiz seklidir. Tanimlardan yola ¢ikilarak elde edilen verilerin
icerigi irdelenmis ve elde edilen sonuglar kategorilere ayrilarak incelen-
mistir. Bu kapsamda 16 6gretmene ait her bir soruya verilen yanitlar tek
tek okunmus, igerigine gore soruya iliskin yanit niteligi tasiyan ifadeler
belirlenen kategorilere kodlanmis, ayni yanitlarin frekanslar1 alinarak bu
frekanslari verilen cevap sayisi igerisindeki yiizdesi hesaplanmigtir. Kati-
limcilar bir ile on alt1 sayilari arasinda numaralandirilmistir. (K.1, K.2,..).

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirma sorularina iligskin bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir.
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Ogretmenlerin, okul yoneticileri tarafindan okul paydaslar1 arasinda
olumlu iletisim ortami olusturmak i¢in ne gibi ¢alismalar yapildigina
iligkin gortslerine ait frekans ve ylizde degerleri Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin, okul yoneticileri tarafindan okul paydaslar: arasinda
olumlu iletisim ortami olusturmak igin ne gibi ¢calismalar yapildigina iligkin
goriislerine ait frekans ve yiizde degerleri

Goriilen Davraniglar Ornek ifadeler f %

Ders dis1 gergeklestirilen | Okulun son giinlerinde piknik gibi etkinlik- | 11 22,9
ler yapiliyor. Ogretmenler Giinii gibi 6zel
sosyal faaliyetler(gezi, giinlerde okul olarak bir yemekte bir araya
gelmeye calisiliyor. ( K.4)

piknik, yemek vb.)
Toplant1 yapma Belirli toplantilarin disinda gerek gordiigi| 8 16,6
takdirde okul miidiiriimiiz acil toplantilar
yapar. (K.11)

Bireysel goriismeler Ozellikle bir olumsuzlik durumunda| 6 12,6
kalabalik bir ortam yerine bireysel
goriismelerde yapabiliyor. (K.15)

Daha yapic1 ve dikkatli Okul miidiirimiiz, kibar ve anlagilir bir dil| 5 10,4
kullanmaya ¢alistyor. (K.1)

bir Gislup tercih etme

Aileleri okula Rutin toplantilar diginda, herhangi bir gelis-| 5 10.4
me oldugunda aileleri okula davet ediyor ve

davet etme goriisiiyor. (K.9)

Veli ev ziyaretleri Cok siklikla olmasada zaman zaman ev| 4 8,3

ziyaretlerinde bulunuyoruz ve okul idarsi de
eslik ediyor. (K.2)

Kars1 tarafa saygt Konusmalarinda saygi sinirlari igerinde kal-| 4 8,3
maya dikkat ediyor. (K.12)

Gosterme

Tarafsiz olma Ozellikle ders dagilimlarinda tarafsiz bir| 3 6,3
tavir sergiler, ziimrelerin kendi arasinda
verdigi karara saygi gosterir. (K.3)

Ogretmenler odasini Bazen 6gretmenler odasini ziyaret edip ¢ay| 2 4,2

esliginde sohbetlerimiz olur. (K.6)
ziyaret etme

Toplam 48 1100

Tablo 1 incelendiginde dgretmenler, okul yoneticileri tarafindan okul
paydaslari arasinda olumlu iletisim ortami olusturmak i¢in ne gibi ¢alis-
malar yaptiklarina iliskin soruya en c¢ok siklikla % 22,9 oraninda (f=11)
ders dis1 gerceklestirilen sosyal faaliyetler, % 16,6 oraninda (f=8) toplanti
yapma, % 12,6 oraninda (f=6) bireysel goriismeler, % 10,4 oraninda (f=5)
daha yapic1 ve dikkatli bir tislup tercih etme, % 10,4 oraninda (f=5) aileleri
okula davet etme, % 8,3 oraninda (f=4) veli ev ziyaretleri yapma, % 8,3
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oraninda (f=4) kars1 tarafa saygi gosterme, % 6,3 oraninda (f=3) tarafsiz
ve herkese esit mesafede olma, % 4,2 oraninda (f=2) 6gretmenler odasini
ziyaret etme seklinde cevap vermislerdir.

Ogretmenlerin, okul yoneticileri tarafindan okul paydaslar1 arasinda
olumlu iletisim ortami olusturmak ic¢in ne gibi ¢aligmalar yapmalari
gerektigine iliskin Onerilerine ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 2’ de
verilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin, okul yoneticileri tarafindan okul paydaslar arasinda
olumlu iletisim ortami olusturmak igin ne gibi ¢alismalar yapmalar: gerektigine
iliskin onerilerine ait frekans ve yiizde degerleri

Beklenen Davranislar Ornek Ifadeler f %

Daha yapici ve dikkatli | Toplantilar esnasinda kimi zaman sert bir Gislup| 8 | 22,2
kullanabiliyor. (K.7)
Bir iislup tercih etme
Tarafsiz olma Ders programlart yapilirken 6gretmenlerin| 6 | 16,7
istekleri alinarak herkese uygun bir program
yapilmali ve tarafsiz davranilmali, bazi arka-
daglarimizin programlari ¢ok iyi iken bazi ar-
kadaslari programlari kétii olabiliyor. (K.14)

Elestirilere agik olma Kendisiyle ilgili olumsuz goriislere saygi duy-| 5 | 13,9
mali ve elestiriye agik olmali. (K.13)
Yapilan sosyal Genellikle alisilmis benzer etkinlikler yapiliyor. | 5 13,9
Daha farkli sanatsal, sportif etkinliklere yer ve-
etkinlikleri gelistirme rilebilir. (K.15)

Kars1 tarafa saygt Okul yonetimim tarafindan kendimi daha de-| 4 11,1
gerli ve saygin hissettirecek davraniglar gérmek

Gosterme isterim. (K.10)

Paydaslar1 daha Bizleri daha yakindan taniyip, 6zel sorunlari-| 3 8,3
miza duyarli bir yonetimle c¢alismak isterdim.

yakindan tanimaya (K.8)

calisma

Ogretmenler odasmi Resmi konular disinda da belirli araliklarla zi-| 3 8,3

yaretler yapilmali. (K.2)
ziyaret etme
Toplant1 yapma Toplantilar daha sik yapilarak, konusarak so-| 2 5,6
runlara ¢oziimler bulunmali. (K.5)

Toplam 36 | 100

Tablo 2 incelendiginde Ogretmenlerin, okul ydneticileri tarafindan
okul paydaslar1 arasinda olumlu iletigim ortami olusturmak i¢in ne gibi
caligmalar yapmalar1 gerektigine iliskin Onerileri en ¢ok siklikla % 22,2
oraninda (f=8) daha yapici ve dikkatli bir islup tercih etme, % 16,7 oranin-
da (f=6) tarafsiz olma, % 13,9 oraninda (f=5) elestirilere agik olma, % 13,9
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oraninda (f=5) yapilan sosyal etkinlikleri gelistirme, % 11,1 oraninda (f=4)
kars1 tarafa sayg1 gosterme, % 8,3 oraninda (f=3) paydaslar1 daha yakindan
tanimaya ¢aligma, % 8,3 oraninda (f=3) 6gretmenler odasini ziyaret etme,
% 5,6 oraninda (f=3) toplant1 yapma seklinde olmustur.

Ogretmenlerin, okul yéneticileri tarafindan zamanin ve kaynaklarin
etkili sekilde kullanilmasina iligskin ne gibi calismalar yaptiklarina iliskin
goriiglerine ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin, okul yoneticileri tarafindan zamanin ve kaynaklarin
etkili sekilde kullanilmasina iliskin ne gibi ¢alismalar yaptiklarina iliskin
goriislerine ait frekans ve yiizde degerleri

Gériilen Davranislar Ornek Ifadeler f [ %
Bize belli etmesede kameradan ders
Ders giris-¢ikis saatlerine dikkat etme | giris-¢ikiglarina dikkat ediliyor. Za-| 8 | 26,7
man zaman uyarilar yapiliyor. (K.4)
Paydaslar1 kaynaklari etkili kullanma- | Imkanlar dahilinde bizden

ya tesvik etme beklentilerini dile getiriyor. (K.16) 7233
Aileleri okula kaynak saglama konu-|Ozellikle maddi kaynak noktasinda 6 20
sunda tegvik etme velilerizi tesvik ediyor. (K.3)

Genelde toplantilar1 okul sonrasi ya-
piyoruz. Ders saatinde toplanti yap-| 4 | 13,3
may1 tercih etmiyor. (K.5)

Cok stk olmasada  kermes
gibi  faaliyetlerle okula  gelir| 2 6,7
kazandirmaya calistyor. (K.11)
Zorunlu durumlar disinda dersle-
rin bolinmesine karsidir, kendiside| 2 6,7
bunu yapmaz.(K.1)

Yapilan caligmalarda zamani etki-
Zamant planli bir sekilde kullanma  |li kullanmaya ¢aligir, gereksiz yere| 1 33
kimsenin vaktini almaz. (K.6)
Toplam 30 | 100

Toplant1 gibi etkinlikleri ders dis1 sa-
atlerde yapma

Okula gelir saglayacak faaliyetler
yapma

Ders esnasinda dersin boliinmemesi
icin gerekli 6nlemleri alma

Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerin, okul ydneticileri tarafindan
zamanin ve kaynaklarin etkili sekilde kullanilmasina iligkin ne gibi galig-
malar yapildigina iligskin goriisleri en ¢ok siklikla % 26,7 oraninda (f=8)
ders giris-¢ikis saatlerine dikkat etme, % 23,3 oraninda (f=7) paydaslari
kaynaklari etkili kullanmaya tesvik etme, % 20 oraninda (f=6) aileleri oku-
la kaynak saglama konusunda tesvik etme, % 13,3 oraninda (f=4) toplanti
gibi etkinlikleri ders dis1 saatlerde yapma, % 6,7 oraninda (f=2) okula gelir
saglayacak faaliyetler yapma, % 6,7 oraninda (f=2) ders esnasinda dersin
boliinmemesi icin gerekli 6nlemleri alma, % 3,3 oraninda (f=1) zamani
planli bir gsekilde kullanma seklinde olmustur.

Ogretmenlerin, okul yéneticileri tarafindan zamanin ve kaynaklarin
etkili sekilde kullanilmasina iliskin ne gibi ¢calismalar yapmalari gerektigi-
ne iliskin 6nerilerine ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 4’ de verilmistir.
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Tablo 4: Ogretmenlerin, okul yoneticileri tarafindan zamanin ve kaynaklarin
etkili sekilde kullanilmasina iligkin ne gibi ¢alismalar yapmalar: gerektigine
iliskin énerilerine ait frekans ve yiizde degerleri
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Beklenen Davranislar Ornek ifadeler f | %
Ders islenirken derslerin boliinme- | Bazen veliler veye diger ¢alisanlar ta-| 7 25
mesi i¢in gerekli tedbirleri alma rafindan dersler bdliinebiliyor, bence

bunun 6niine gegilmeli. (K.7)

Kaynaklar1 gerekli yerlerde kullan- | Ozellikle maddi kaynaklarin daha| 5 | 17,9
ma elzem konularda kullanilmas: gerekli
bazen fotokobi kagidi bulmakta
zorlantyyoruz ama daha  gereksiz
harcamalar olabiliyor. (K.16)

Zamani daha planli  sekilde | Bazi téren ve toplantilar gereksiz uza-| 5 | 17,9
kullanma biliyor bunlara dikkat edilmesi gerekir.
(K.4)

Kaynaklart ~ dikkatli kullanmay1 | Ozellikle geri doniisiim,tasarruf gibi| 4 | 14,2
ozendirecek yarigmalar ve etkinlik- | konularda 6grencileri bilinglandirmeye
ler diizenleme yonelik etkinlik ve prijelere yer
verilmeli. (K.5)

Okulun kaynak saglayacak birimle- | Okula gelir getiren yeni birimler olus-| 3 | 10,8

rini etkili kullanma turulmali. (K.8)
Aileleri ve cevreyi okula kaynak [Ozellikle maddi konularda aile| 2 7,1
saglamaya tesvik etme ve c¢evreyi okula katki saglamaya

yonlendirme ¢aligmalart okul yonetimi
tarafindan yapilmali. (K.2)

Toplant1 gibi faaliyetleri ders disi|Dersler bazen téren ve toplantilardan| 2 7,1
zamanlarda yapma dolay1 ihmal edilebiliyor. Bunun yapil-
mamasi gerekli. (K.14)

Toplam 28 | 100

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin, okul yoneticileri tarafindan
zamanin ve kaynaklarm etkili sekilde kullanilmasina iligskin ne gibi ca-
lismalar yapilmasi gerektigine ait goriisleri en ¢ok siklikla % 25 oraninda
(f=7) ders islenirken dersin boliinmemesi icin gerekli tedbirleri alma, %
17,9 oraninda (f=5) kaynaklar1 gerekli yerlerde kullanma, % 17,9 oraninda
(f=5) zamani1 daha planli sekilde kullanma, % 14,2 oraninda (f=4) kaynak-
lar1 dikkatli kullanmay1 6zendirecek yarismalar ve etkinlikler diizenleme,
% 10,8 oraninda (f=3) okulun kaynak saglayacak birimlerini etkili kul-
lanma, % 7,1 oraninda (f=2) aileleri ve ¢evreyi okula kaynak saglamaya
tesvik etme, % 7,1 oraninda (f=2) toplant1 gibi faaliyetleri ders dis1 zaman-
larda yapma seklinde olmustur.

Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin okul iklimini etkileyecek nitelikte
ne gibi ¢aligmalar yaptiklarina iligkin goriiglerine ait frekans ve ylizde de-
gerleri Tablo 5’ de verilmistir.
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Tablo 5: Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin okul iklimini etkileyecek nitelikte ne
gibi ¢calismalar yaptiklarina iliskin gériislerine ait frekans ve yiizde degerleri

Goriilen Davranislar Ornek Ifadeler f %
Paydaslara karsi hosgo- | Genellikle 6grenci ve dgretmenlere hosgorilii| 8 20
riilii olma davranmaya calisir. (K.12)
Sosyal faaliyetler Dii- [ Gezi, yarisma, yemek gibi sosyal faaliyetler| 8 20
zenleme diizenlenmeye calisilryor. (K.10)
Iletisime agik olma Gerek okulla ilgili gerekse 6zel konularimizla| 6 15
ilgili okul yonetimiyle iletisim kurabiliyorum.
(K.7)
Farkliliklara saygi Gos- | Farkli diisiincelere dinleyerek katilmasa dahi| 5 12,5
terme saygi duyar. (K.5)
Tarafsiz olma Herkese esit mesafede olarak tarafsiz bir yone-| 5 12,5
tici olmaya caligyor.( K.9)
Yapict bir iislup Kul-|Daha ¢ok olumlu bir dil kullanmaya ¢alistyor.| 4 10
lanma Kelimelerini 6zenle segmek i¢in gayret goste-

riyor. (K.11)
Paydaslarm bireysel ge- | Ozellikle yiiksek lisans yapan arkadaslarmn| 3 7,5
lisimini destekleme ders programlarma azami Olciide yardimet
olmaya calistyor. Hizmet igi egitimlere katilma
noktasinda 6gretmen arkadaslar1 tesvik edici
davranislar sergiliyor. (K.1)

Elestirilere agik olma Sahsi ile ilgili elestirilere agiktir. Gordiiglimiz| 2 5
eksiklikleri kendisine bildirmemiz konusunda
bizi cesaretlendirir. (K.12)

Karara katilmaya Sag-|Okul ve dgrencilerle ilgili kararlarda bizimde| 1 2,5
lama fikrimizi alir. (K.6)
Toplam 40 100

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin, okul yoneticileri tarafindan
okul iklimini etkileyecek nitelikte ne gibi c¢alismalar yapildigina iliskin
goriigleri en ¢ok siklikla % 20 oraninda (f=8) paydaslara kars1 hosgoriilii
olma, % 20 oraninda (f=8) sosyal faaliyetler diizenleme, % 15 oraninda
(f=6) iletisime agik olma, %12,5 oraninda (f=5) farkliliklara saygi gos-
terme, % 12,5 oraninda (f=4) tarafsiz olma, % 10 oraninda (f=4) yapic1
bir tslup kullanma, % 7,5 oraninda (f=3) paydaslarin bireysel gelisimini
destekleme, % 5 oraninda (f=2) elestirilere agik olma, % 2,5 oraninda (f=1)
karara katilmay1 saglama seklindedir.

Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin okul iklimini etkileyecek nitelikte
ne gibi ¢aligmalar yapmalar1 gerektigine iliskin Onerilerine ait frekans ve
ylizde degerleri Tablo 6’ da verilmistir.
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Tablo 6: Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin okul iklimini etkileyecek nitelikte
ne gibi ¢alismalar yapmalar: gerektigine iliskin onerilerine ait frekans ve yiizde

degerleri
Beklenen Davranislar Ornek Ifadeler f %
Tarafsiz olma Biitiin yoneticilerin herseyden once tarafsiz| 7 19
bir tavir izlemesi gerekir. Okula olan bagliligi-
miz ve mesleki hazzimiz agisindan bunun ¢ok
o6nemli oldugunu diisiiniiyorum. (K.4)
Elestirilere agtk olma | Kimi okul yoneticileri ne yazik ki elestirilmeyi| 6 16,2
pek sevmiyor. Bundan dolay1 baz: seyleri dii-
zeltemiyoruz. (K.2)
Karara katilmay1 Okulla ilgili bir karar alindiginda bizlerinde| 6 16,2
goriisiiniin alinmas1 ¢ok iyi olur. Boylelikle
Saglama kendimizi daha degerli ve kurumun bir parcasi
olarak goriiriiz. (K.11)
Hosgorilii olma Konu ne olursa olsun herkesin fikirlerine saygi| 5 13,5
duyulmali ve ifade etmeleri konusunda cesaret-
lendirilmeli. (K.1)
Farkliliklara Okullarda en biiyiik farklilik sendikalar oluyor| 4 10,8
ve ne yazik ki insanlar gruplara ayrilabiliyor.
saygili olma Okul miidiirleri kendi sendikasindan olsun ya
da olmasin her bir 6gretmenine esit mesafede
olmalr. (K.8)
Paydaslarm bireysel Ogretmen gelisirse okulda gelisir, egitim| 4 10,8
ortami da iyilesir ve 6grenciler i¢in daha fayda-
gelisimini destekleme |11 olacagi goriisiindeyim. Bu konuda idareciler
ogretmenlere destek olmali ve kendileride ge-
lismeye agik olmali. (K.16)
Paydaslarma Okulda her paydas kendini degerli hissetmeli| 3 8,1
ki ortak bir amag igin gayret gosterilsin ve bu
deger verme ortam okul kiiltiiriinii olumlu anlamda gelistir-
sin. (K.10)
Sosyal faaliyetleri Okulun en 6nemli gorevlerinden birisi 6gren-| 2 5,4
cilerin sosyal gelisimini saglamaktir. Bu faali-
Destekleme yetlerin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in okul yo-
netimleri lizerine diiseni yapmalidir. (K.6)
Toplam 37 100

Tablo 6 incelendiginde Ggretmenlerin, okul yoneticileri tarafindan
okul iklimini etkileyecek nitelikte ne gibi ¢aligmalar yapilmasi gerektigine
ait goriisleri en ¢ok siklikla % 19 oraninda (f=7) tarafsiz olma, % 16,2 ora-
ninda (f=6) elestirilere acik olma, % 16,2 oraninda (f=6) karara katilmay1
saglama, % 13,5 oraninda (f=5) hosgoriilii olma, % 10,8 oraninda (f=4)
farkliliklara saygili olma, % 10,8 oraninda (f=4) paydaslarin bireysel geli-
simini destekleme, % 8,1 oraninda (f=3) paydaslarina deger verme, % 5,4
oraninda (f=2) sosyal faaliyetleri destekleme seklinde olmustur.
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Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin degisim ve yenilesme alaninda
ne gibi ¢aligmalar yaptiklarina iligkin goriislerine ait frekans ve yiizde
degerleri Tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7: Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin degisim ve yenilesme alaninda ne

gibi calismalar yaptiklarina iliskin gériislerine ait frekans ve yiizde degerleri

Goriilen Davraniglar Ornek ifadeler f %
Okulun fiziksel ihtiyaclarimi karsi- | Okuldaki eksiklikleri sik sik kontrol| 8 | 25,8
lama eder ve gerekli yerlerle goriiserek gi-

derilmesini saglar. (K.13)
Ilgili mevzuattaki degisiklerden ha- | Okul miidiiriimiiz degisiklikleri takip| 7 | 22,6
berdar olma eder ve bizleri de bu konuda bilgilen-

dirir. (K.2)
Teknolojik gelismeleri takip edip | Okul idaresi 6zellikle egitim alininda| 5 | 16,1
okul ortaminda kullanma ki teknolojik gelismeleri takip eder.

(K.15)
Farkl1 fikirleri Destekleme Her diislinceye saygi duyar. (K.5) 5 116,
Degisime agik olma Yeni fikir ve degisiklikleri takip eder| 4 13

ve kendisini gelistirmeye calisir. (K.6)
Paydaslarin kendilerini gelistirme- | Ogretmen gelisimini okul kiiltiiriine | 2 6,4
lerine firsat verme olimlu yansimalar1 olacaginin bilin-

cindedir ve bu konuda bizleri destek-

ler. (K.3)
Toplam 31 | 100

Tablo 7 incelendiginde dgretmenlerin, okul yoneticilerinin degisim ve
yenilesme alaninda ne gibi ¢aligmalar yaptiklarina iligkin goriisleri en ¢ok
siklikla % 25,8 oraninda (f=8) okulun fiziksel ihtiyaclarini karsilama, %
22,6 oraninda (f=7) ilgili mevzuattaki degisikliklerden haberdar olma, %
16,1 oraninda (f=5) teknolojik gelismeleri takip edip okul ortaminda kul-
lanma, % 16,1 oraninda (f=5) farkli fikirleri destekleme, % 13 oraninda
(f=4) degisime agik olma, % 6,4 oraninda (f=2) paydaslarin kendilerini
gelistirmelerine firsat verme seklinde olmustur.

Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin degisim ve yenilesme alaninda ne
gibi ¢alismalar yapmalar1 gerektigine iliskin 6nerilerine ait frekans ve yiiz-
de degerleri Tablo 8’ de verilmistir.
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Tablo 8: Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin degisim ve yenilesme alaminda ne
gibi calismalar yapmalar: gerektigine iliskin onerilerine ait frekans ve ytizde

degerleri
Beklenen Davranislar Ornek Ifadeler f %
Teknolojik geligsmeleri Her idarecinin teknolojik gelismeleri| 12 35,2

yakindan takip etmesi ve bunu okul
takip etme ve okulda kullanma | ortaminda kullanmasi gerektigini dii-
siintiyorum. (K.12)

Paydaslarm kendilerini Okul yonetimi dgretmenlerin gelisi-| 8 23,5
mini desteklemeli ve bu konuda yar-

gelistirmelerine firsat verme dimcet olmalidir. (K.1)

Hizmet i¢i egitimleri Yoneticiler de kendilerini geligtire-| 6 17,6

cek egitimlere katilmalidirlar. (K.16)
takip edip, katilma

Egitim 6gretim Okulda yapilacak her tiirlii degisiklik | 4 11,8
icin 6grenci ve 6gretmenlerin goriisi
ortamini paydaglarin almmalidir. Boylelikle herkes kendi-

ni okula ait birey olarak goriir. (K.11)
isteklerine gore diizenleme

Yeni ve farkli fikirlere Her okul yoneticinin yeni ve farkli| 3 8,9
fikirlere acik olmasi gerektigini dii-

acik olma siiniiyorum. (K.10)

Glincel olaylart Okul yoneticilerinin giincel olaylar-| 1 3
dan haberdar olmalar1 gerekir. (K.2)

takip etme

Toplam 34 100

Tablo 8 incelendiginde Ogretmenlerin, okul ydneticileri tarafindan
degisim ve yenilesme alaninda ne gibi ¢alismalar yapilmas1 gerektigine
ait gortsleri en ¢ok siklikla % 35,2 oraninda (f=12) teknolojik gelisme-
leri takip etme ve okulda kullanma, % 23,5 oraninda (f=8) paydaslarin
kendilerini geligtirmelerine firsat verme, % 17,6 oraninda (f=6) hizmet igi
egitimleri takip edip katilma, % 11,8 oraninda (f=4) egitim 6gretim orta-
min1 paydaglarin isteklerine gore diizenleme, % 8,9 oraninda (f=3) yeni
ve farkl1 fikirlere agik olma, % 3 oraninda (f=1) giincel olaylar takip etme
seklindedir.

Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin motivasyon arttirict ne gibi ¢alis-
malar yaptiklarina iligkin goriislerine ait frekans ve yiizde degerleri Tablo
9’ da verilmistir.
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Tablo 9: Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin motivasyon arttirici ne gibi
calismalar yaptiklarina iliskin goriislerine ait frekans ve yiizde degerleri

Gériilen Davranislar Ornek ifadeler f %
Sosyal etkinlikler diizenle- | Okul olarak sik sik sosyal faaliyetlere za-| 13 | 27,1
me(gezi, piknik, yemek) man ayirryoruz. Okul idaremiz bu konuda
cok isteklidir. (K.8)
Basarty1 Odiillendirme Bagarilar1 genellikle ddiillendirilmeye ¢a-| 9 18,8
lisiliyor. (K.11)
Fiziksel ortami motive edici|Okulumuzun fiziksel olarak egitime uy-| 6 12,5
sekilde diizenleme gun oldugunu diisiiniiyorum. Bu durumda
bizlerin motivasyonunu artirtyor. (K.4)
Basarili  bireyleri topluluk | Yapilan etkinlik, proje vb. caligmalari| 4 8,3
icinde sozlii takdir etme yapan arkadaslar ve dgrenciler genellikle
toplantilarda ve torenlerde sozlii olarak
takdir edilir. (K.1)
Paydaslarin bireysel gelisim- [ Paydagslarin bireysel gelisimini destekler| 4 8,3
lerini destekleme nitelikte caligmalar yapilmaktadir. (K.8)
Tarafsiz olma Okul yonetimimiz tarafsiz bir tutum sergi- | 3 6,2
ler. Bunun motivasyonumuza olumlu kat-
kis1 oldugunu diistiniiyorum. (K.3)
Farkl1 diistinceleri Destekleme | Okul miidiirimiiz farkli diigiincelere saygi| 3 6,2
gosterir ve destekler. (K.10)
Paydaslarii koruma Ozellikle velilerle yasanan olumsuz| 2 4,3
durumlarda her zaman Ogretmenleri
korumaya caligir. (K.13)
Karara katilmay1 Saglama Almacak kararlarda bizlerin de fikrini al-| 2 4,3
maya calisir. (K.6)
Toplam 48
100

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin motivas-
yon arttirict ne gibi ¢aligmalar yaptiklarina iligkin goriisleri en ¢ok siklik-
la % 27,1 oraninda (f=13) sosyal etkinlikler diizenleme, % 18,8 oraninda
(f=9) basariy1 odiillendirme, % 12,5 oraninda (f=9) fiziksel ortami motive
edici sekilde diizenleme, % 8,3 oraninda( f=4) basaril1 bireyleri topluluk
icinde sozlii takdir etme, % 8,3 oraninda (f=4) paydaslarin bireysel geli-
simlerini destekleme, % 6,2 oraninda (f=3) tarafsiz olma, % 6,2 oraninda
(f=3) farkl1 diistinceleri destekleme, % 4,3 oraninda (f=2) paydaslar koru-

ma, % 4,3 oraninda(f=2) karara katilmay1 saglama seklindedir.

Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin motivasyon arttirict ne gibi ¢alis-
malar yapmalar1 gerektigine iliskin Onerilerine ait frekans ve ylizde deger-
leri Tablo 10’ da verilmistir.
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Tablo 10: Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin motivasyon arttirict ne gibi
calismalar yapmalar: gerektigine iligkin onerilerine ait frekans ve yiizde
degerleri

Beklenen Davranislar Ornek ifadeler f %

Odiillendirme ¢aligmalarmi | Ozellikle basar1 belgesi gibi resmi| 9 243
odiillendirmelerde 6gretmenler arasinda

adil bir sekilde ylirtitme tarafsiz ve adil sekilde davranilmali. (K.5)

Sosyal etkinlikleri Cocuklarin sosyal gelisimi agisindan| 7 19
sosyal etkinlikler cesitlendirilmeli ve ge-

Gelistirme listirilmelidir. (K.6)

Paydaslarm bireysel Tiim okul yoneticileri kendileri ve dgret-| 5 13,5
menlerin bireysel gelisimine katkida bu-

gelisimlerini destekleme lunmalidir. (K.4)

Karara katilim1 saglama Alman kararlarin okulun tim paydasla-| 4 10,8

rinin katilmasi, kararin benimsenmesine
katkida bulunacaktir. (K.13)

Tarafsi1z olma Okul yoneticilerinin tarafsiz olmasi 6g-| 4 10,8
retmenlerin motivasyonunu artiracaktir.
(K.11)

Fiziksel ortam1 paydaslara [ Okul ortaminin 6grenci ve Ogretmenle-| 4 10,8
rin ihtiyacina uygun sekide diizenlenme-

gore diizenlenme si okul idaresinin onemli bir gorevidir.
(K.16)

Yapici bir dil kullanma Kullanilan #islubun kisiler tizerinde ¢ok| 2 5,4

etkili oldugunu diisiiniyorum ve okul
yonetimlerinin kullandig: dile ¢ok dikkat
etmesi kanaatindeyim. (K.15)

Farkl: fikirlere Her bir paydasin fikirlerini 6zgiirce ifade| 2 5,4
edecegi bir ¢alisma ortami basariy1 da be-

saygil duyma raberinde getirecektir. (K.2)

Toplam 37 100

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin, okul yoneticileri tarafindan
motivasyon arttirici ne gibi ¢aligmalar yapilmasi gerektigine ait goriigleri
en ¢ok siklikla % 24,3 oranda (f=7) odiillendirme c¢alismalarini adil bir
sekilde yiiriitme, % 19 oranla (f=7) sosyal etkinlikleri gelistirme, % 13,5
oranla (f=5) paydaslarin bireysel gelisimlerini destekleme, % 10,8 oranla
(f=4) karara katilimi saglama, % 10,8 oranla (f=4) tarafsiz olma, % 10,8
oranla (f=4) fiziksel ortami paydaslara gore diizenleme, % 10,8 oranla
(f=4) yapici bir dil kullanma, % 13 oranla (f=2) farkl: fikirlere sayg1 duy-
ma seklindedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmenler okul kiiltiirii olusmasinda, okul yoneticileri tarafindan
okul paydaglart arasinda olumlu iletisim ortami olusturmak i¢in en ¢ok
ders dis1 sosyal etkinliklerin, toplantilarin ve bireysel goriigmelerin yapil-
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digini, en az ise tarafsiz olma, 6gretmenler odasi ziyaretlerinin yapildigi-
n1 belirtmiglerdir. Diger taraftan okul paydaslar arasinda olumlu iletisim
ortami olusturmak i¢in daha diizgiin bir islup tercih etme, tarafsiz olma
ve elestirilere agik olmay1 onermislerdir. Iletisim ile ilgili olarak yapilan
arastirmalarin ¢ogunda (Celep, 1992; Yildiz, 1996; Cubukg¢u ve Dondar,
2003; Ozan, 2006) egitim orgiitlerin de iletisim siirecinin diger siireclerin
yaninda ihmal edilemeyecegi ve 6zellikle yonetici 6gretmen arasinda ku-
rulan nitelikli iletisimin egitim 6gretimde verimliligi ve kaliteyi artirdig
sonucu ortaya ¢ikmigtir. Seving ve Saglam (2018) yaptiklar arastirmada
okul ydneticilerinin iletisim yetkinliginin 6gretmenlerde giliveni ytikseltti-
gini vurgulamiglardir. Bu sonuglara gore okul yoneticilerine olumlu ileti-
sim ortami1 olusturma noktasinda 6nemli gérevler diismektedir. Paydaslari-
n1 daha yakindan tanimak ve onlarla vakit gecirmek i¢in gesitli etkinlikler
planlamalidir.

Ogretmenler, okul yoneticileri tarafindan zamanin ve kaynaklarin et-
kili sekilde kullanilmasina iliskin ne gibi ¢alismalar yapildigina ait soruya
en ¢ok siklikla, ders giris-cikis saatlerine dikkat etme, paydaslari kaynakla-
11 etkili kullanmaya tesvik etme, aileleri okula kaynak saglama konusunda
tesvik etme seklinde en az siklikla ders esnasinda dersin boliinmemesi i¢in
gerekli onlemleri alma, zamani planh bir sekilde kullanma seklinde ce-
vap vermislerdir. Diger taraftan zamanin ve kaynaklarin etkili kullanimina
iligkin, ders iglenirken derslerin boliinmemesi igin gerekli tedbirleri alma,
kaynaklar1 gerekli yerlerde kullanma, zaman1 daha planli sekilde kullanma
seklinde onerilerde bulunmuslardir. Arslan (2009) yaptig1 aragtirmada kay-
nak saglama boyutunda yer alan 6gretimsel liderlik davranislarina iliskin
bulgular okul yoneticilerinin bu davranislar iist diizeyde gerceklestirdikle-
rini saptamustir. Ote yandan Akbaba Altun (2011) yaptig1 arastirmada okul
miidiirlerinin yariya yakininin zaman kullanimi konusunda sorun yasadik-
larini tespit etmistir. Bu sonuglara gore okul yoneticileri zaman1 ve kay-
naklar1 daha etkili kullanmali, zaman ve kaynak kullaniminda paydaglari
da siirece dahil ederek bir takim ¢alismasi ortami1 olusturmalidir.

Ogretmenler, okul yéneticilerinin okul iklimini etkileyecek nitelikte
ne gibi ¢aligmalar yaptiklarina iligkin soruya en ¢ok siklikla, paydaslara
karst hosgoriilii olma, sosyal faaliyetler diizenleme, iletisime acgik olma
seklinde, en az siklikla ise, elestirilere acik olma, karara katilmay1 sagla-
ma seklinde cevap vermisglerdir. Diger taraftan yoneticilerin tarafsiz olma,
elestirilere acik olma, karara katilmay1 saglama gibi okul iklimini etkile-
yecek caligmalar yapmalari gerektigini belirtmiglerdir. Aksu (1994), okul
miidiirlerinin etkililigi ile orgiit ikliminin boyutlar arasinda anlaml ilis-
kiler bulundugu; Tuna (1996), okul miidiirlerinin yonetsel davranislarinin
okullarin orgiitsel iklimi {izerinde 6nemli 6l¢giide etkili oldugu sonucuna
varmigtir. Sonuglar incelendiginde yoneticilerin olumlu bir okul iklimi
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olusturabilmek i¢in tarafsiz, elestiriye acik ve degerlere saygili bir yonetim
izlemeleri gerektigi soylenebilir.

Ogretmenler, okul yéneticilerinin degisim ve yenilesme alaninda ne
gibi caligmalar yaptiklarina iliskin soruya en ¢ok siklikla, okulun fizik-
sel ihtiyaclarini karsilama, ilgili mevzuattaki degisiklerden haberdar olma,
teknolojik gelismeleri takip edip okul ortaminda kullanma seklinde en az
siklikla, degisime acik olma, paydaslarin kendilerini gelistirmelerine firsat
verme seklinde cevap vermislerdir. Diger taraftan yenilesme ve gelisme
icin, teknolojik gelismeleri takip etme ve okulda kullanma, paydaslarin
kendilerini gelistirmelerine firsat verme, hizmet ici egitimleri takip edip,
katilma gibi 6nerilerde bulunmusglardir. Giimiiseli (1996) yaptig1 arastir-
mada hizmet i¢i egitim kurslarina 1-2 kez katilan miidiirlerin, hi¢ katilma-
yanlara gore egitim programini esgiidiimleme, 6grenci basarisini izleme,
akademik standartlar gelistirme ve uygulama, son olarak da 6grencileri
o0grenmeye Ozendirmeyi anlamli olarak daha yiiksek diizeyde yerine ge-
tirdikleri sonucuna varmistir. Sonuglar goz oniinde bulunduruldugu zaman
yoneticilerin teknolojiyi yakindan takip eden, kendi ve paydaslarin kisisel
gelisimini 6n planda tutan bireyler olmasi gerektigi sdylenebilir.

Ogretmenler, okul yéneticilerinin motivasyon arttirict ne gibi calis-
malar yaptiklarina iligkin soruya en ¢ok siklikla, sosyal etkinlikler diizen-
leme(gezi, piknik, yemek), bagarty1 ddiillendirme, fiziksel ortami motive
edici sekilde diizenleme seklinde en az siklikla ise paydaslarini koruma,
karara katilmay1 saglama seklinde cevap vermislerdir. Diger taraftan moti-
vasyonu arttirmak icin 6diillendirme ¢aligsmalarini adil bir sekilde yiiriitme,
sosyal etkinlikleri gelistirilme, paydaslarin bireysel gelisimlerini destek-
leme Onerilerinde bulunmugslardir. Aksoy ve Isik (2008) arastirmalarinda
ilkdgretim okulu yoneticilerinin 6gretimsel liderligin 6gretmenlerin des-
teklenmesi ve gelistirilmesi rol boyutuna iliskin gerekleri cogu zaman ye-
rine getirdikleri 6gretimsel liderlik rolii olarak, 6gretmenlerin iist diizeyde
performans gostermelerini tesvik etmelerini belirtmiglerdir. Cemaloglu
(2002) okul yoneticilerinin 6gretmenlerle isbirligi iginde olmasi, kendi-
lerini gelistirmelerine firsat vermesi, olumlu bir okul iklimi olusturma ¢a-
balarinin 6gretmenlerin performansina 6nemli derecede katki sagladigini
tespit etmistir. Paydaglar i¢in daha motive edici ortamlarin olusturulmasi
okul yoneticilerinin asli gorevlerinden birisidir. Bu baglamda okul yoneti-
cisinin paydaslart motive ederek okulun hedeflerine ulagsmasini kolaylasti-
ric1 ¢aligmalar yapmasi beklenir.

Genel olarak bakildiginda yapilan aragtirmalar ile bu arastirmanin so-
nuglar1 kismen ortiigmektedir. Okullarda okul kiiltiiriiniin gelistirilmesi ve
paydaslarin benimsemesi i¢in okul yoneticilerinden bir takim lider dav-
raniglar sergilemeleri beklenmektedir. Olumlu bir iletisim ortami olustu-
rulmasi, zamanin ve kaynaklarin etkili kullanilmasi, olumlu okul iklimi
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olusturulmasi, degisim ve yenilesmeye ayak uydurulmasi ve paydaslarin
motive olmalarinda okul yoneticilerine biiyiik gérevler diismektedir. Arag-
tirma kapsaminda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir.

1.

Okullarda herkesin siirece aktif olarak katildig1 dinamik bir ileti-
sim ortami1 olusturmali.

Zamanin ve kaynaklarin etkili kullanilmasi i¢in gerekli planlama
yapilmali.

Olumlu bir okul iklimi olugsmas1 saglanmali.
Degisim ve yenilesme alaninda yeniliklere ayak uydurulmali.

Paydaslart motive edecek galigmalar yapilmali.
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GIRIS

Toplumun gelismislik o6l¢iitlerinden biri olarak kabul edilen egitim,
bireyin, toplumun ve ekonominin gelisimine katki saglayan en 6nemli gii¢

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bulut, 2006). Bu durum egitimin énemini
daha da arttirmaktadir.

“Egitim” kavrami iizerine farkli donemlerde farkli tanimlamalar
yapilmistir. Bu tanimlamalarin yapilmasinda iginde bulunulan dénemin
gereksinimleri, yaklasimlari, inang¢ ve bireyden beklentilerin etkili oldu-
gu soylenebilir. Oguzkan’a (1974) gore egitim, bireyin, toplum i¢indeki
yerini almak i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve anlayiglar edinmesine ve
kisiligini gelistirmesine rehberlik etme isidir. Bir baska tanimlamada ise
bireyin okulda, degerlerini, tutumlarini, davranislarini degistiren ve edin-
digi bilgi ve kazanimlarla becerilerini gelistirmesine katki saglama siireci
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Doll, 1992). Egitim iizerine yapilan tanim-
lamalara baktigimizda “beceri” kavraminin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir.
Beceri; 2021 yili Tiirk Dil Kurumu [TDK] sozliigilinde, “kisinin yatkinlik
ve ogrenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun olarak
sonuglandirma yetenegi, maharet” olarak ifade edilmistir.

2005-2006 egitim 6gretim yilinda yapilandirmaci 6grenme yaklagimi
temelli bir Ogretim programi Tirkiye’deki okullarda uygulanmaya
baglanmistir. Yapilandirmaci yaklagim zemini iistiine insa edilmis olan bu
Ogretim programlar1 sadece bilgi aktarma amaci tagimayip; bilginin yanm
sira beceri, deger, kavram 6gretimi vb. hususlar da dikkate alinmigtir (Can-
baba, 2020). Yenilenen Ogretim programlari, bilgiyi iiretebilme, hayatta
islevsel olarak kullanabilme, problem ¢6zebilme, elestirel diisiinebilme,
girigimci, kararli ve iletisim becerilerine sahip bireyler yetistirmeyi amag-
lamistir (MEB, 2018). Diinyada son yillarda yasanan ekonomik, siyasi,
toplumsal ve teknolojik gelismelere bagl olarak, mevcut 6gretim progra-
mi1 kazanimlar arasinda 6nemli bir yere sahip olan becerilerin, programin
uygulayicilari olan 6gretmenlerin de daha ¢ok ilgisini cekmeye baglamasi
kagmilmaz olmustur (Celikkaya, 2019). Bu durum 21. yiizyilda bireylerin
toplumsal yasama uyum saglamasi ve is diinyasit beklentilerini kargilama-
st i¢in 21. yiizy1l becerileri olarak nitelendirilen bazi becerilerin 6nemini
daha da arttirmigtir (Altinpulluk ve Yildirim, 2020).

Goksiin’iin (2016) Trilling ve Fadel’den (2009) aktardigina gore, 21.
yiizy1l becerileri “6grenme ve yenilik becerileri”, “dijital okuryazarlik be-
cerileri” ve “kariyer ve yasam becerileri” olmak iizere ii¢ ana baslikta top-
lanmaktadir. Kritik diisiinme ve problem ¢6zme, iletisim kurma ve isbirligi
yapma, yaraticilik ve yenilik becerileri “Ogrenme ve Yenilik Becerileri”
basglig1 altinda ele alinmistir. Bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ve
bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig1 becerileri ise “Bilgi, Medya ve
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Teknoloji Becerileri” basgligi altinda toplanmistir. “Kariyer ve Yasam Be-
cerileri” baglig1 altinda ise esneklik ve uyumlu olabilme, girisimcilik ve
0z yonlendirme, sosyal ve kiiltiirler arasi iletisim kurabilme, liderlik ve
sorumluluk sahibi olabilme, iiretkenlik ve sorumluluk sahibi olma beceri-
lerine yer vermiglerdir. Donovar’in (2008) Wagner’den (2008) aktardigina
gore, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme, isbirligi yapabilme ve liderlik,
esnek diisiinme ve uyum saglama, girisimcilik ve sorumluluk alma, s6zlii
ve yazili iletisim kurabilme, bilgiye ulasabilme ve analiz edebilme, merak
ve hayal giicii becerileri yedi altin beceri olarak nitelendirmis ve siniflan-
dirmistir.

21. ylizy1l becerileri olarak nitelendirdigimiz becerilerin, kazanima
doniismesi, gelismesi ve igsellestirilmesi 6grenme ortamlarinda gercekles-
mektedir. Mevcut egitim sisteminde 6gretmenlerin 21. yiizyil becerilerine
sahip olmalar1 ve bu becerileri 6grenme 6gretme siirecinde etkili bir sekil-
de kullanmalar1 gerekmektedir. Bu becerileri etkili bir sekilde kullanmalar1
da ancak kendilerini bu konuda yeterli hissetmeleri diizeyinde gerceklese-
cektir (Celebi ve Seving, 2019).

Tiirkiye’de 6gretmenlerin 21. yiizy1l becerileri yeterlik diizeyleri-
ne iligkin birgok arastirma yapilmistir (Atesoglu, 2022; Cosanay, 2021;
Cigilli, 2020; Kiyasoglu, 2020; Uyar ve Cigek, 2021). Cosanay’n (2021)
yapmig oldugu arastirma, 0gretmenlerin 21. yilizyll 0greten ve 0grenen
becerilerini, 6grenme-6gretme siirecinde etkili sekilde kullandigini gos-
termigtir. Cigilli (2020) arastirmasinda, meslege adanmigslik ve teknolojik
pedagojik alan bilgisinin, 6gretmenlerin 21. ylizy1l 6greten becerilerini ige
kosmada olumlu yonde etki olusturdugunu tespit etmistir. Egmir ve Cen-
gelci’nin (2020) yapmis oldugu arastirmada ise, 21. ylizyil 6greten bece-
rilerine sahip olan bir 6gretmenin bu becerileri 6gretim siirecinde etkili bir
sekilde kullanabildigi dolayisiyla, 21. yiizyil 6grenen ve dgreten becerileri
arasinda gii¢lii ve anlamli bir iligki bulundugu sonucuna ulagilmistir. Gii-
riilti, Aslan ve Alci’da (2018) arastirmalarinda, ilkokullarda gérev yapan
ogretmenlerin; sinif i¢i ve sinif diginda egitsel ve sosyal etkinlikler diizen-
leme, 6zgilin materyaller tasarlama, ¢aligma plani olusturma, mesleki geli-
sime katki saglayan egitimleri takip etme ve katilim saglama, 6grenci geli-
simlerini olusturdugu kisisel dosyalar araciligiyla takip etme, dgrencilerin
kendilerini daha iyi taniyabilecekleri ve aktif olduklar1 ortamlar saglama,
teknolojik gelismeleri takip ederek dgretim siirecinde aktif kullanabilme
becerilerine sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica arastirmacilar, bu
konularda diger meslektaglarina rol model olarak goriildiikleri tespitinde
bulunmuslardir.

Mevcut egitim sistemimizde, diinyadaki gelisimlere paralel bir bi-
cimde, 21. ylizy1l becerilerini kazanmig, problem ¢dzebilen, elestirel dii-
stinebilen, yenilik¢i iiretim yapabilen, etkili iletisim kurabilen, kiiltiirel
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farkliliklara sayg1 duyabilen, yiiksek diizeyde is birligi gelistirebilen, ulus-
lararas1 dlgekte rekabet edebilen, kendi milli benlik ve bilincini koruyarak
yiiceltebilen nesiller yetistirebilmek amaglanmaktadir (MEB, 2017). Egiti-
min en temel amaci, ¢agin gereksinimlerini karsilayabilecek ve onu gelis-
tirebilecek nitelikte bireyler yetistirmektir (Korkut ve Akkoyunlu, 2008).
21. ylizyilda, analiz etme ve sentezleme becerileri gelismis sezgi, empati
ve anlayig1 gelismis, sosyal, kiiltiirel siyasal kimligi olusmus bireylere ih-
tiyag vardir (Eryaman ve Geng, 2007). Bu bireylerin yetistirilmesinde ise
en dnemli gorev sliphesiz ki egitimin uygulayicist olan 6gretmenlerindir.

Tiirkiye’de 21. yiizyil becerilerine iliskin 6gretmen yeterlikleri konu-
sunda yapilan aragtirmalarin genel egilimlerinin ne yonde oldugu dogrusu
merak konusudur. Arastirma bu gereksinimi karsilamaya yoneliktir. Bu
noktadan hareketle bu aragtirmada, Tiirkiye’de 21. ylizy1l becerilerine ilis-
kin 6gretmen yeterlikleri konusunda yapilan aragtirmalarin tiirlerine, y1illa-
rina, iiniversitelerine, yayinlandigi dergilere, arastirma ydntemlerine, veri
toplama araglarina, ¢alisma grubuna, 6rneklem yontemlerine ve 6rneklem
biiytikliigiine ait verilerin egilimlerine ulasilmaya calisilacaktir.

Ozellikle 2019 yilindan sonra, 21. yiizyil becerileri 6gretmen yeter-
liklerine yonelik aragtirma sayisinda biiyiik bir artig oldugu gézlenmekte-
dir. Yapilan bu arastirmalarda 21. yiizyil becerilerinin, farkli okul tiirleri,
branslar ve dersler agisindan incelemeye dahil edildigi goriilmektedir. Bu
aragtirma ile 21. yiizy1l becerileri 6gretmen yeterliklerinin konu edildigi
aragtirmalarin tamamlanmasi gereken yonlerinin tespitinin saglanmasi ve
bu konuda arastirma yapacak olan arastirmacilara katki saglamasi diisii-
niilmektedir.

Bu arastirmada, Tiirkiye’de 21. yiizyil becerileri 6gretmen yeterlik-
lerine yonelik 2010-2023 yillar1 arasinda yapilan arastirmalar, dokiiman
incelemesi yontemiyle ele alinmis olup arastirmalarin tiirleri, 6rneklem
kitlesi, drneklem biiyiikliigii, veri toplama araglari, yillari, {iniversiteleri
ve aragtirma yontemleri gibi degiskenler agisindan incelenecektir. Arastir-
ma, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda bulunan, konusu egitim ve
Ogretim olan 21. ylizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ve 21. yiizy1l 6g-
reten becerileri ile ilgili 6gretmenlere yonelik yapilan ve dili Tiirkce olan
lisansiistii tezler ile Attps://scholar.google.com.tr » scholar veri tabaninda
ver alan ayni konulu makaleler ile sinirli tutulmugstur. Aragtirmanin ama-
c1 dogrultusunda, “21. yiizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ile ilgili
o6gretmenlere yonelik yapilan arastirmalarin (i) tiirlerine, (ii) yillarina,
(iii) tiniversitelerine, (iv) yaymlandigi dergilere, (v) arastirma yontemle-
rine, (vi) veri toplama araglarina, (vii) ¢calisma grubuna, (viii) 6rnekleme
yontemlerine ve (ix) 6rneklem biiytlikligiine gore dagilimlar1 nasildir?” so-
rularina cevap aranacaktir.
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YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, ¢aligma materyali, gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmalari, verilerin toplanmasi ile verilerin analizi {izerinde
durulmaktadir.

Arastirma Modeli

Bu calismada 21. yiizy1l 6gretmen becerilerine yonelik yapilmis arag-
tirmalarin incelenmesi amaclandig1 i¢in nitel aragtirma yontemlerinden biri
olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi,
arastirmanin amacina uygun durum veya durumlar hakkinda verilerin top-
lanabilmesi amaciyla yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Ocak,
2019). Dokiiman incelemesi veya analizi diger nitel yontemlerle birlikte
veri toplama yontemi olarak kullanilabildigi gibi tek basina bir arastirma
yontemi olarak da kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Dokiiman incelemesinde arastirmaci, amacina yonelik mevcut arag-
tirmalar1 bulur, her bir arastirmay1 dikkatlice okur, gerekli bilgileri not alir
ve aldigi notlardan hareketle bazi degerlendirmelerde bulunur. Dokiiman
incelemesi yontemi, aragtirmanin amacina uygun biitlin ¢aligsmalar1 belirli
Ozelliklere gore siniflandirabilme Gzelligine sahiptir (Cepni, 2012). Uy-
gun ¢alismalarda kullanilmasi durumunda dokiiman incelemesi, hem daha
ekonomik hem de daha giivenilir bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Karasar, 2016).

Aragtirmacilarin dokiiman incelemesi yonteminde dikkatli bir sekil-
de takip etmesi gereken asamalar vardir. Ancak, aragtirmacinin arastirma
amacina uygun sekilde elde etmeyi hedefledigi verilerin kapsamina ve de-
rinligine gore bu agsamalar yeniden yorumlanabilir. Genel olarak dokiiman
incelemesinin agsamalari, dokiimanlara ulagma, orijinalligini kontrol etme,
dokiimanlar1 okuma ve anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma sek-
linde siralanabilir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu arastirmada dahil edilme siirecinde, aragtirmanin amacina uygun
olarak “21. ylizy1l 6gretmen”, “21. yiizyil becerileri” ve “21. ylizy1l 6gre-
ten” anahtar kelimeleri ile ulagilan, 2010-2023 yillar1 arasinda yayinlanmis
Tiirk¢e yazilan lisanstistii tezler ve hakemli bilimsel dergilerde yayinlan-
mis makaleler incelenmistir.

Aragtirmanin tanimlama agamasinda Ulusal Tez Merkezi veri tabanina
“21. ylizy1l 6gretmen”, “21. yiizyll becerileri” ve “21. yiizyil 6greten”
anahtar kelimeleri girilerek 50 teze ulasilmistir. Ayni anahtar kelimeler ile
“Google Akademik” veri tabanindaki 250 arastirmaya ulasilmistir. Arag-
tirma amaglar1 dikkate alinarak uygun olmayan aragtirmalar elenmis ve
geriye kalan 120 ¢aligma arastirma kapsamina alinip incelenmistir. Tarama
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asamasinda 120 ¢aligmanin baslik ve 6zet kisimlar1 incelenmis ve aras-
tirma amacina uygun olmayan 81 ¢aligma, arastirma kapsamindan ¢ika-
rilmistir. Yapilan tanimlama, tarama ve uygunluk ¢alismalari neticesinde
arastirma amacina uygun bulunan 39 ¢aligsma arastirmaya dahil edilmistir.

Caliyma Materyali

Aragtirmanin evrenini, 2010-2023 yillar1 arasinda YOK Ulusal Tez
Merkezi veri tabaninda bulunan, konusu egitim ve dgretim olan 21. yiizy1l
becerileri 6gretmen yeterlikleri ve 21. yiizy1l 6greten becerileri ile ilgili ve
dili Tiirkge olan lisansiistii tezler ile Attps://scholar.google.com.tr »scholar
veri tabaninda yer alan ayni konulu makaleler olusturmaktadir. Aragtirma-
da seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden amagsal 6rnekleme tiirii
olan 6lciit drnekleme kullanilmistir. Olgiit drnekleme, dnceden belirlenen
kriterlere uygun olan durumlarin biitiinii iizerinde cahsilma yapilmasim
ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu amag dogrultusunda iste-
nen Ozellikleri tasiyan 26 lisanstistii tez ve 13 makale olmak iizere toplam
39 eser incelenmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Yapilan bu arastirmanin gegerlik ve giivenirligini arttirmak amaciyla
baz1 hususlar g6z 6niinde bulundurularak ¢alisma yapilmistir. Bundan do-
lay1 arastirmadaki verilerin toplanmasi ve veri analiz siiregleri detayli ola-
rak anlatilmistir. Kodlama anahtarinin hazirlanmasi ve kodlamalara iligskin
temalarin belirlenmesi gibi asamalar gegerlik ve giivenirlik hususlarina
0zen gosterilerek dikkatlice yapilmistir. Ayrica arastirmanin her agamasi
detayli bir sekilde agiklanmistir.

Verilerin Toplanmasi

“21. ylizy1l 6gretmen”, “21. yiizy1l becerileri” ve “21. yiizy1l 6greten”
anahtar kelimeleri ile YOK Ulusal Tez Merkezi ve Google Akademi veri
tabanlarinda yapilan taramalar neticesinde ulasilan ¢aligmalar bu arastir-
maya dahil edilmistir. Yapilan taramalar neticesinde aragtirmanin amacina
uygun 39 aragtirma oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmaya dahil edilen ¢aligsmalarin analizinin yapilabilmesi ama-
ciyla Microsoft Excel ortaminda 15 siitundan olusan bir elektronik tablo
olusturulmustur. Aragtirma amacinda yer alan sorular dogrultusunda anali-
zi yapilacak olan bagliklar, elektronik tablonun siitunlarina veri girisi ola-
rak islenmigtir.
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Verilerin Analizi

Aragtirma amacina uygun 39 calisma, arastirmanin tiirleri, 6rneklem
kitlesi, 6rneklem biiyiikliigii, veri toplama araglari, yillari, tiniversiteleri ve
arastirma yontemleri gore dokiiman incelemesi yoluyla incelenmistir.

Veriler, betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Balta-
ct’ya (2017) gore betimsel analiz, verilerin diizenlenmesi, verilerin goste-
rimi, elde edilen sonuglarin betimlemesi olmak iizere {i¢ agamay1 igermesi
gerekmektedir. Bu agamalari verilerin kodlamalariin yapilmasi, temalara
gore diizenlenmesi ve gorsellestirilerek elde edilen bulgularin yorumlan-
masi olarak siralayabiliriz (Cepni, 2012).

Verilerin analizinde, Ol¢iitler dahilinde belirli bir yol izlenmistir. Bu
amagla aragtirmaya dahil edilen biitiin makalelerin 6zet kisimlar1 ve tam
hali arastirmaci tarafindan okunarak analiz siirecinde ihtiya¢ duyulacak
notlar alinmigtir. Aragtirma amacina uygun olan makalelerin tiimiiniin
tiirleri, 6rneklem kitlesi, orneklem biiyiikliigii, veri toplama araglari, yil-
lar1, tiniversiteleri ve arastirma yontemleri ikinci defa okunarak betimsel
analizi yapilmistir. Veri analizi siirecine ulasilabilir tim makalelerin déhil
edilmesi yoniinde ¢aba gosterilerek elde edilen bulgularin gecerliginin art-
tirilmasi saglanmisgtir.

BULGULAR

Aragtirmanin bulgular aragtirmanin alt amaclari dikkate alinarak su-
nulmustur. Buna gore, arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin tiirlerine gore
dagilimi Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmalarin Tiirlerine Gére Dagilimi

Lisansiistii Tez Makale Toplam
f 26 13 39
Yiizde % 67 33 100

Tablo 1 incelendiginde, 21. yiizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ve
21. yiizy1l dgreten becerilerine yonelik yapilan arastirmalarin en ¢ok li-
sanslistli tez (f=26) tiiriinde yapildig1 ve yapilmis olan arastirmalarin %
64’iinii olusturdugu goriilmektedir. 21. yiizyll becerileri 6gretmen
yeterlikleri ve 21. yiizyll 68reten becerileri konusunda yapilan
lisansiistii calismalarin, makalelere (%33) gore daha fazla oldugu bu-
lunmustur. Arastirmada tezlerin yillara gére dagilim sonuglar1 Tablo 2°de
verilmistir.
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Tablo 2. Incelenen Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Yil f Yiizde %
2023 7 27
2022 7 27
2021 7 27
2019 3 11
2020 2 8
Toplam 26 100

Tablo 2 incelendiginde 21. yiizyil becerileri 6gretmen yeterlikleri ve
21. ylizy1l 6greten becerileri konusunda tezlerin en ¢ok (f=7) 2021, 2022
ve 2023 yillarinda yapildig1 goriilmektedir. 2010 ve 2018 yillar1 arasinda
21. yiizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ve 21. yiizy1l 6greten becerileri
ile ilgili 6gretmenlere yonelik tez ¢alismasina rastlanilmamistir. Arastir-
mada incelenen tezlerin liniversitelere gore dagilimi Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3. Arastirmada Incelenen Tezlerin Universitelere Gére Dagilimi

Yt

Universite

Canakkale On Sekiz Mart
Firat

Bursa Uludag

Ege

Zonguldak Biilent Ecevit
Afyon Kocatepe

Bolu Abant Izzet Baysal
Diizce

Gazi

Hacettepe

Hatay Mustafa Kemal
inénii

Kafkas

Mersin

Necmettin Erbakan
Nevsehir Hac1 Bektas Veli
Ordu

Toplam

—_— = = === === === NN~

[\
(o)
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Tablo 3’e bakildiginda, incelenen tezlerin 17 farkli tiniversitede yapil-
dig1 goriilmiistiir. 21. ylizyil becerileri 6gretmen yeterlikleri ve 21. ylizyil
Ogreten becerileri konusunda en ¢ok tez ¢aligmasinin Canakkale On Sekiz
Mart Universitesi (f=4) ve Firat Universitesi’nde (f=4) yapildig1 goriil-
mektedir. Bu iiniversiteleri Bursa Uludag Universitesi (f=2), Ege Univer-
sitesi (f=2) ve Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi (f=2) izlemektedir.
Incelenen makalelerin yayinlandigi dergilere gore dagilimi Tablo 4’te su-
nulmustur.

Tablo 4. incelenen Makalelerin Yayimnlandiklar1 Dergilere Gére Dagihmlar:

Dergi f
Kirsehir Egitim Fakiiltesi 2
Akademik Sosyal Arastirmalar 1
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi 1
Cumhuriyet Uluslararasit Egitim 1
e- Kafkas Egitim Arastirmalari 1
Egitim ve Bilim 1
Elektronik Sosyal Bilimler 1
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi 1
IBAD Sosyal Bilimler 1
Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi 1
Karaelmas Egitim Bilimleri 1
Tarih Okulu Dergisi (TOD) 1
Toplam 13

Tablo 4’te goriildiigii lizere incelenen 13 makale 12 farkli dergide ya-
yinlanmigtir. 21. yiizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ve 21. yiizy1l 6g-
reten becerileri konusunda yaymlanan makaleler en fazla Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi (f=2)’nde yaynlanmistir. Diger dergilerde 1’er makale
yayinlandig1 goriilmiistiir. Incelenen arastirmalarin arastirma yontemlerine
gore dagilimlar Sekil 1’ de sunulmustur.
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M Nicel Arastirma ¥antemi
M Karma Ydntem

W Nitel Arastirma Yantemi

Sekil 1. Incelenen arastirmalarin yontemlerine gore dagilimi

Sekil 1 incelendiginde, incelenen arastirmalarin %79 unun nicel arag-
tirma yontemi (f=31) ile yapildig1 goriilmiistiir. Karma yontem (f=7) ve
nitel arastirma yontemi (f=1) ile ¢ok az sayida ¢alisma yapilmustir. Incele-
nen arasgtirmalara ait veri toplama araglarinin dagilimlart Sekil 2°de gos-
terilmistir.

Veri Toplama Araclaninin Daghin

45

40

35 A

30 A

25 A

20 A

15

10
4

B

Olgek Yar Yapilandirilmig Gézlem Formu

Sekil 2. Incelenen arastirmalarin veri toplama araglarina gore dagilimlar:

*Baz1 ¢aligmalarda arastirmacilar birden fazla veri toplama araci kullanmigtir.

Sekil 2’deki verilere bakildiginda incelenen arastirmalarin tiimiin-
de veri toplama araci olarak 6lgek (f=39) kullanildig1 ve arastirmalarin
%10’unda ise dlgek ile beraber yar yapilandirilmis gozlem formu (f=4)
kullanildi@1 goriilmiistiir. incelenen arastirmalarin calisma gruplarma gore
dagilimlari Tablo 5°te sunulmustur.
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Tablo 5. incelenen Arastirmalarin Orneklemine Gére Dagilim

Calisma Grubu f Yiizde %
Sinif Ogretmenleri 15 37
[lkokul-Ortaokul-Lise Ogretmenleri 7 17
Fen Bilimleri Ogretmenleri 5 12
Meslek Lisesi Ogretmenleri 4 10
Ortaokul Brans Ogretmenleri 3 8
Lise Brans Ogretmenleri 2 5
Matematik Ogretmenleri 2 5
Cografya Ogretmenleri 1 2
[lkokul Ogretmenleri 1 2
Sosyal Bilgiler Ogretmenleri 1 2
Toplam 41* 100

* Baz1 arastirmacilar birden ¢ok calisma grubunu arastirmalarina dahil etmistir.

Tablo 5 incelendiginde, 21. ylizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ve
21. ylizy1l 6greten becerileri konusunda yapilan ¢alismalarda en ¢ok tercih
edilen (%37) ¢alisma grubu olarak sinif 6gretmenleri (f=15) oldugu go-
riilmektedir. Cografya 6gretmenleri (f=1), ilkokul 6gretmenleri (f=1) ve
sosyal bilgiler 6gretmenlerine (f=1) yonelik ¢alismalarin sayisinin ¢ok az
oldugu goriilmiistiir. Incelenen arastirmalarim 6rnekleme teknigine gore
dagilim sonuglari Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Incelenen Arastirmalarin Ornekleme Tekniklerine Gére Dagilimi

Ornekleme Teknigi f %
Uygun 9 23
Basit Seckisiz 7 18
Kolay Ulasilabilir 6 15
Evren 5 13
Rastlantisal 3 8
Belirtilmemis 2 4
Rastgele 2 4
Amagli 1 3
Kiime 1 3
Olgiit 1 3
Seckisiz Olmayan 1 3
Tesadiifi Olmayan 1 3
Toplam 39 100

Tablo 6 incelendiginde, 21. yiizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ve
21. ylizy1l 6greten becerileri konusunda yapilan ¢alismalarda 6rnekleme
teknigi olarak en ¢ok (f=9) uygun 6rnekleme teknigi kullanildigi ortaya
cikmaktadir. En az tercih edilen ise tesadiifi olmayan (f=1), seckisiz olma-
yan (f=1), dl¢iit (f=1), kiime (f=1) ve amagli (f=1) 6rnekleme teknikleri ol-
dugu goriilmiistiir. Incelenen arastirmalarin rneklem biiyiikliiklerine gore
dagilimlarina ait veriler Sekil 3’te gosterilmistir.

12
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Sekil 3. Incelenen arastirmalarin érneklem biiyiikliiklerine gore dagilim
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Sekil 3’te yer alan veriler incelendiginde, 21. yiizyil becerileri 6gret-
men yeterlikleri ve 21. yiizy1l 6greten becerileri konusunda yapilan ¢a-
lismalarda 6rneklem biiyiikliigliniin en fazla 201-300 (f=11) ve 301-400
(f=11) araliklarinda oldugu goriilmiistiir. En az tercih edilen drneklem bii-
yiikliiklerinin 20-100 (f=3), 101-200 (f=3) ve 501-1000 (f=3) araliklarda
oldugu goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma sonucunda elde edilen sonuglar
ve bu sonuglara dayal1 6neriler yer almaktadir.

Tartisma ve Sonuc¢

Bu aragtirmada, Tiirkiye’de 21. yiizyil becerileri 6gretmen yeter-
likleri ve 21. ylizy1l 6greten becerileri yonelik 2010-2023 yillar1 arasin-
da yapilan aragtirmalar, dokiiman incelemesi yontemiyle ele alinmis
olup arastirmalarin tiirleri, yillari, {liniversiteleri, yayinlandig1 dergiler,
arastirma yoOntemleri, veri toplama aracglari, ¢alisma grubun, 6rnekleme
teknigi ve orneklem biiyilikliigli gibi degiskenler acisindan incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, YOK ulusal tez merkezi veri tabaninda bu-
lunan, konusu egitim olan 21. yiizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ve
21. yiizy1l 6greten becerileri ile ilgili ve dili Tiirk¢e olan lisansiistii tezler
ile https://scholar.google.com.tr » scholar veri tabaninda yer alan ayni ko-
nulu makaleler olusturmustur. Arastirma belirlenen kriterleri tasiyan 26
lisansiistii tez ve 13 makale iizerinde yapumustir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, Akdemir (2022) ve Uyar in (2023) yapmis oldugu arastirma so-
nuglarinda da belirttigi iizere 21. ylizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ve
21. yiizy1l 6greten becerileri ile ilgili farkl: tiirlerde ¢alismalar yapildigini
gostermistir.

Arastirma amacina yonelik incelenen ¢alismalarin en fazla 2021, 2022
ve 2023 yillarinda yapildigi goriilmektedir. Son donemlerde 21. yiizyil be-
cerileri, egitim sistemlerinde ve 6gretim programlarinda kendisine yer bul-
mustur. Aslan ve Alci’nin (2023) yapmis oldugu arastirmada programlarin
istenilen amaglara ulagmasi icin bizzat programlarin uygulayicilart olan
ogretmenlerin bu becerilere sahip olma diizeyleri, bu becerilere yonelik
algilar ile dogrudan iligkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bundan dolay1
incelenen arastirmalarin tamaminin 2019-2023 yillar1 arasinda yapilma se-
bebinin 2018 yilinda giincellenen ders 6gretim programlarinda bu beceri-
lerin 6n plana ¢ikmasi oldugu séylenebilir.

Arastirmada, 21. yiizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ve 21. yiiz-
y1l 6greten becerileri konusunda 6gretmenlere yonelik ilk tez 2019 yilinda
Diizce Universitesi’nde (Kiyasoglu, 2019) yazilmistir. Arastirma amaciyla
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ilgili, 17 farkli tiniversitede arastirmalar yapilmistir. 21. yiizyil becerileri
ogretmen yeterlikleri ve 21. ylizyil 6greten becerileri konusunda &gret-
menlere yonelik 17 farkl tiniversitede arastirma yapilmis olmasi konunun
arastirmacilarin dikkatini ¢ektigi ve arastirmacilar tarafindan énemsendi-
gini gostermektedir. En fazla aragtirmanin Canakkale On Sekiz Mart ve
Firat Universiteler’inde yapildig1 goriilmiistiir.

Incelenen aragtirmalarda nicel arastirma yonteminin arastirmaci-
lar tarafindan daha cok tercih edildigi gortilmiistiir. 21. yiizy1l becerile-
ri 6gretmen yeterlikleri ve 21. yiizyil 6greten becerileri konusu ile ilgili
yapilmig olan arastirmalart inceleyen Altinpulluk ve Yildirim’da (2021)
benzer sonuclar elde etmislerdir. Nicel arastirma yonteminin daha fazla
tercih edilmesinde biiyiik sayida drneklemlere ulagabilme ve sonuglarin
genellemesine olanak tanimasi etkili olabilir (Ocak ve Olur, 2019). Nitel
ve karma arastirma yontemleri ile daha az sayida arastirmanin yapildigi
belirlenmistir.

21. ylizyil becerileri 6gretmen yeterlikleri ve 21. yiizyil 6greten be-
cerileri konusunda 6gretmenlere yonelik yapilan arastirmalarda en fazla
kullanilan veri toplama aracinin 6lgek oldugu belirlenmistir. Altinpulluk
ve Yildirnm’da (2021) 21. yiizyil becerileri makalelerinde kullanilan veri
toplama araglarini incelemis ve veri toplama araci olarak en ¢ok dlgek
kullanildig1 sonucuna ulagsmiglardir. Dolayisiyla aragtirmada ulasilan bu
sonug, Altimpulluk ve Yildinm’in (2021) yapmis olduklar1 arastirmada
ulastiklar1 sonuglar1 desteklemektedir. Olgeklerin, arastirmalarda daha
cok tercih edilmesinde daha fazla kisiye ulasabilme ve verilerin analizini
kolaylagtirmast gibi durumlarinin etkisi oldugu goz ardi edilmemelidir.
Ozellikle egitim arastirmalarinda  dlgeklerin  tercih  edilmesinde
ekonomiklik, kolay ve uygulama siiresini kisaltma durumlar1 da etkili
olmaktadir (Sert, Kurtoglu, Akinci ve Seferoglu, 2012). Yine aragtirmada,
calismalarin ¢ok az bir kisminda 6lgeklerle beraber yart yapilandirilmis
goriisme formlarinin kullanildig belirlenmistir.

21. ylizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ve 21. ylizy1l 6greten be-
cerileri konusunda 6gretmenlere yonelik yapilan arastirmalarda ¢aligma
grubu olarak en fazla siif 6gretmenleri tercih edilmistir. Bu durumun
sebebi olarak sinif dgretmenlerinin, ilkdgretimin temel basamak olmasi,
becerilerin temelden verilmesi ve smif 6gretmenlerinin okul, 6grenci ve
toplum agisindan yasamsal 6neme sahip olmasi goriilebilir (Bulut, 2022;
Cosanay, 2021; Cigilli, 2020; Giirel, 2023; Karabekmez, 2021; Kiyasoglu,
2019; Korkmaz, 2019; Ozer, 2021). Simf dgretmenlerinden sonra en ¢ok
tercih edilen ¢alisma gruplan ilkokul-ortaokul-lise dgretmenleri, fen bi-
limleri 6gretmenleri ve meslek lisesi 6gretmenlerinin oldugu belirlenmis-
tir. En az tercih edilen ¢aligma gruplar ise cografya 6gretmenleri, ilkokul
dgretmenleri ve sosyal bilgiler 6gretmenleri oldugu ortaya ¢ikmustir. Ozel-
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likle arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik yapilan herhangi bir
caligma olmamasi ve brang 6gretmenlerine yonelik ¢aligmalarin az olmasi
dikkat cekmektedir. Ayrica Giirel (2023) arastirmasinda, 21. yiizyil 6greten
becerilerinin dgretmenlerin ¢alistiglr kurumun 6zel ya da resmi olma de-
giskenine bagli olarak inceleyen aragtirmaya rastlanmadigini belirtmistir.

Incelenen calismalarda en fazla tercih edilen 6rneklem tekniginin uy-
gun Ornekleme teknigi oldugu goriilmektedir. Seckisiz olmayan 6rnekle-
me yontemlerinden olan uygun 6rneklemenin; zamandan tasarruf, maliyet
uygunlugu ve verilere ulasmada kolaylik saglamasi sebebiyle arastirmaya
en uygun Orneklemin secildigi bir 6rnekleme teknigi olmasinin bu durum
iizerinde etkisi oldugu sdylenebilir (Celik, 2023; Karabekmez, 2021; Uyar,
2023). Bazi arastirmalarda ise drnekleme tekniginin agik bir sekilde belir-
tilmedigi goriilmiistiir.

Arastirmalarin drneklem bilyiikligiine gore dagilimlar1 incelendigin-
de, en fazla 201-300 ve 301-400 aras1 drneklem biiyilikliiglinde kisinin
aragtirmalara dahil edildigi goriilmustiir. 401-500 araligindaki 6rneklem
biiyiikliiglinde 8 ¢aligma yapilmigtir. 20-100, 101-200 ve 501-100 aralikla-
rinda orneklem biyiikligi tercih edilen galigmalar ise tiger tanedir. Bunu
sirastyla 301-1000 ve 31-100 &rneklem biiyiikliikleri izlemistir. incelenen
caligmalarda nicel arastirma yonteminin daha c¢ok tercih edilmesinin 6r-
neklem biiyiikliiklerini de etkiledigi soylenebilir.

Oneriler
Elde edilen bulgulardan hareketle su dnerilerde bulunulabilir:

* 21. ylizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ve 21. yiizy1l 6greten
becerileri ile ilgili 6gretmenlere yonelik daha fazla arastirmanin
yapilmasi alana daha fazla katki saglayabilir.

*  Okul oncesi dgretmenlerine yonelik 21. yiizyil becerileri 6gret-
men yeterlikleri ve 21. ylizy1l 6greten becerileri ile ilgili arastir-
malarin yapilmasi alana katki saglayabilir.

« 21. ylizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ve 21. yiizy1l dgreten
becerileri ile ilgili 6gretmenlere yonelik karma arastirma yontemi
ve nitel arastirma yontemine dayali aragtirmalar yapilabilir.

* 21. ylizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ve 21. yiizy1l 6greten
becerileri ile ilgili yapilacak olan arastirmalarda nitel veri toplama
araglarindan gbézlem ve goriisme formlar1 kullanilabilir.

o 21. ylizy1l becerileri 6gretmen yeterlikleri ve 21. yiizy1l dgreten
becerileri ile ilgili 6gretmenlere yonelik daha kapsamli ¢aligma-
lar yaparak, egitim-6gretim hizmetlerinin amaglarina ulasmasina
katk1 saglanabilir.
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GIRIS

Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, istihdam sorunu, kisisel geli-
sim, insanlarin bedensel, ruhsal ve biligsel olarak kendini mutlu ve yeterli
gdérme ve yasamla basa ¢ikma istegi gibi gerekgeler 6rgiin egitim kurumla-
rina olan talebi artirmaktadir (Balantekin, 2020). Artan bu egitim talebinin
makul ve esit bir sekilde kargilanmasi egitim kurumlarinin 6ncelikli hedef-
leri arasinda yer almaktadir. Ancak, bireylerin sosyal, kiiltiirel, bedensel ve
zihinsel boyuttaki farkliliklar1 egitim olanaklarindan esit 6l¢iide yararlan-
may1 miimkiin kilmamaktadir. Bu durum karsinda egitim kurumlar birey-
lerin egitim ihtiyacinin esit ve adil bir sekilde karsilanmasi1 amaciyla 6rgiin
egitim programina ek olarak bazi destekleme ve yetistirme programlar dii-
zenlemektedir. Iste Ilkokullarda Yetistirme Programi (IYEP) buna &rnektir.
IYEP ilkokulda 1 ve 2. sinifi bitirip temel okuma-yazma ve 4 islem bece-
rilerini edinememis 6grencilere 2018-2019 yilindan itibaren uygulanan bir
programdir.

Bu program kapsaminda tiim 6grencilere psikososyal destek de ve-
rilmektedir. Psikososyal destek 6grencinin (daniganin) kendisini tanimasi
ve kisisel gelisimi i¢in ¢evre kosullardan en {ist diizeyde faydalanabilmesi
i¢in yapilan profesyonel yardimdir (MEB, 2018). Alver ve Kincal (2018)
Ogrencilerin verimli ders ¢aligma yontemleri, ders motivasyonu, dikkat
sorunu, ders basarist gibi hususlarda psikososyal destege ihtiya¢ duy-
duklarin1 belirtir. Biiylikkaradag (2017) okuma becerilerinin kazanimin-
da psikososyal degiskenlerin katkisinin yan1 sira 6grencilerin ses bilgisel
duyarliliklarinin okul dncesi egitim siireclerinde gelistirilmesinin 6nemini
vurgulamaktadir. Bu nedenle, IYEP’te dgrenciler arasinda ayrisma hissi
yaganmamasi i¢in ve 6grenmen Oniindeki duygusal etkenleri azaltmak
amaciyla tiim 6grencilere psikososyal destek verilmektedir. I'YEP ile ilko-
kul diizeyindeki 6grencilerin Tiirk¢e ve Matematik alaninda desteklenmesi
bu 6grenciler i¢in ¢ok dnemli bir firsat olmustur.

IYEP’te modiiler 6gretim esas alinarak kazanimlar modiillere ayril-
mistir. Modiiler dgretim bireysel dgretime dayali, davraniglarin gézlem
yolu ile 6l¢iildiigl, 6grencilerin aktif oldugu egitim ortamlaridir (Tagpinar,
1998). Modiiler 6gretim bir iinitenin veya dersin detayli bir sekilde kiigiik
pargalara ayrildig1 ve konularin basitten karmasiga dogru ilerledigi prog-
ramli 6gretime dayanmaktadir (Kiilah¢1 & Taspinar, 1993). IYEP Tiirkce
ve Matematik derslerinin programda belirlenen kazanimlar1 3’er modiile
ayrilmistir. Kazanimlar modiiler 6gretime uygun olarak agamalik belirte-
cek sekilde diizenlenmistir. Ogrencilerin eksikliginin bulundugu derste ve
eksiklik derecesine gore hangi dersin hangi modiiliinden baglayacagi be-
lirlenir.
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Alanyazinda 6zellikle IYEP’in uygulamadaki etkililigi ve programin
ogrencilere sagladig psikososyal destek konusunda ¢gok sayida arastirma-
nin (Akan ve Erkol, 2023; Akkaya ve Beydogan, 2020; Alver ve Kincal,
2018; Avlukyari, 2019; Balantekin, 2020; Giider, Demir, Ozden, Aras
2023; Kultas, 2023; Ors, 2019; Ozdogm, 2022; Saridogan, 2019; Tarhan
ve Bayar, 2023) yapildign goriilmektedir. Arasgtirmalar IYEP’in giiglii ve
zayif yonlerini ortaya koymaktadir. Ozellikle Akkaya ve Beydogan (2020)
yapmus olduklari arastirmada, IYEP te verilen psiko-sosyal destek hiz-
metleri, 6gretim materyali, programa katilan dgretmenlerin mali ve 6zliik
haklarma iligkin problemler 6nemli sorunlar ortaya ¢ikmakla birlikte; 6g-
retmen, yonetici ve velilerin, [YEP programi hakkinda genel olarak olumlu
goriise sahip olduklarmni ortaya koymustur. Ozdogru (2022) yapmus oldugu
aragtirmada Ogretmenler, programin Ogrencilerin akademik basarisimi
artird181 yoniinde goriis bildirmislerdir. Kultas (2023) arastirmasinda, Og-
renci Belirleme Araci (OBA) ve Ogrenci Degerlendirme Aract (ODA)’nin
amacina hizmet ettigini, I[YEP Tiirkce dersi i¢in belirlenen kazanimlarin
kapsamimin ve belirlenen ders saati siiresinin yeterliligi hakkinda farkli
goriislerin oldugu, IYEP Tiirk¢e dersi kapsaminda kullanilan etkinlik ki-
tabinin ise yeterli olmadigi, etkinlik kitabinin basit oldugu, kullanilan et-
kinliklerin sayisinin ve metin ¢esitliliginin az oldugu ve etkinliklerin ilgi
cekici olmadigi; bunlarin yam sira, uygulamaya yonelik veli goriislerinin
olumlu yonde oldugu, ¢ocuklarin biligsel ve duyussal agidan gelisimine
genel olarak katki sagladigim ortaya koymustur. Diger taraftan Tarhan ve
Bayer (2023) yapmis olduklari arastirma sonucunda, IYEP’in faydali ve
verimli bir program oldugu, destek caligmasi, uygulanabilirlik agisindan
uygun, yabanci 6grenciler i¢in verimli, birebir ilgilenilemeyen 6grenciler
icin avantajli, iceriginin giizel ve akademik olarak geride kalan 6grenciler
icin firsatlar olusturdugu belirlenmistir. Akan ve Erkol (2023) de yapmis
olduklar1 arastirmada, IYEP’in &grencilerin 6z giivenlerinin gelismesine
katki sagladigini bulmuslardir. Giider ve digerleri (2023) de yapmis ol-
duklar aragtirmada, simf 6gretmenlerinin IYEP’in genel olarak uygun ve
uygulanabilir bir program oldugu, 6grenci basarisini artirdigl ve dgren-
cinin 6z giivenini gelistirdigini ifade ettikleri belirlenmistir. Hamidi ve
Kinay (2019) de yapmis olduklar1 arastirma sonucunda, IYEP’in 6grenci
basarisini arttirdigini bulmuslardir. Dilekg¢i (2019) arastirmasinda, progra-
min 6grencilerin eksikliklerini giderme, 6grencilerle 6zel ilgilenme, 6g-
rencilerin 6z giivenlerini arttirma, IYEP sinif mevcutlarmin az olmasi gibi
yonleri ile olumlu oldugunu belirtmistir. Saridogan (2019) arastirmasinda,
IYEP’in orta ve iist sosyoekonomik diizeyde olan dgrencilerin motivas-
yonlarini etkiledigi, alt sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin motivas-
yonunu etkilemedigi goriilmiistiir. Ayrica tiim 6grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlar1 farklilik gostermedigini, tim 6grencilerin benlik algila-
rmn1 olumlu etkiledigini ve IYEP Tiirk¢enin dgrencilerin basarilarmi olum-
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lu etkiledigini ortaya koymustur. Ors (2019) okuma yazmay1 bilmeyen
bir 4. smf Ogrencisinin okuma-yazma diizeyinin tespiti amaclayan
aragtirmasinda, IYEP ile 6grencinin okuma-yazmaya gegtigini ve okuma
hizinin arttigini ve sadece akademik olarak degil, ayn1 zamanda 6grencinin
sosyal becerilerinde de gelismeler oldugunu bulmustur. Avlukyart (2019)
ise arastirmasinda, kadin dgretmenlerin erkek dgretmenlere gore IYEP te
daha etkili oldugu, kidem, mezun olduklar1 b6liim ve egitim diizeyi arasin-
da ise anlamli bir farklilik bulunmadigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmen-
ler ve yoneticiler programin ilkeleri, tiirii, igerigi, 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlarint oldukea etkili, 6zel amaglarini ise kismen etkili bulduklari
belirlenmistir.

Ancak IYEP’in zayif yonlerini vurgulayan arastirma sonuglari-
na da alanyazinda rastlamak miimkiindiir. Ornegin Giider ve digerle-
ri (2023) yapmus olduklar1 arastirmada, IYEP’in yetersiz siire ile ders-
ten sonra uygulandigi, uygulanan etkinliklerin az oldugu ydniinde goriis
bildirdikleri belirlenmistir. Hamidi ve Kinay (2019) arastirmalarinda,
IYEP’te 6grencilere daha fazla vakit ayrildigim1 ve TYEP icin belirlenen
materyallerin yetersiz kaldigini ortaya koymustur. Ayrica Dilekgi (2019)
yapmis oldugu arastirma sonucunda, IYEP i¢in dngériilen siirenin yetersiz
olmasi, dgretmen ve Ogrencilerin yorulmasia sebep olmasi, program
icin belirlenen materyallerin yetersiz olmasi, OBA nin dgrenci tespitinde
problemler yaganmasi, 1 ve 2. siniflarda da uygulanmamasi yonleri ile de
olumsuz oldugunu ortaya koymustur.

Sonug olarak arastirmalar, birtakim eksikliklerine ragmen IYEP’in
ogrencilere yonelik psikososyal destek sagladigi, 6grencilerde akademik
basar1 ve 6z giiveni artirdig1, faydali ve uygulanabilirlik agisindan uygun
oldugunu gostermektedir. Bu arastirma ile I'YEP’in uygulamadaki etkilili-
g1 programda gorev alan 6gretmenlerin gorisleri dogrultusunda belirlen-
meye caligilmistir. Yeni programlarin uygulamadaki etkililiginin belirlen-
mesi hem IYEP’in gelistirilmesi calismalarinda ilgili kurumlara hem de bu
alanda calisma yapacak aragtirmacilara katki saglayacag diistiniilmektedir.
Bu aragtirmanin amac1 IYEP smiflarinda egitim veren sinif gretmenlerin
IYEP hakkindaki goriislerini belirlemektir. Arastirmada asagidaki soruya
yanit aranmigtir.

-Sinif $gretmenlerinin IYEP e iligkin goriisleri nedir?
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YONTEM

Aragtirmanin yontem kisminda, aragtirma deseni, evren ve 6rneklem,
veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve analizine iligkin bilgiler yer al-
maktadir.

Arastirmanin Deseni

IYEP’te egitim veren siif dgretmenlerinin goriislerinin degerlendi-
rilmesini amagclayan bu arastirmada, tarama (betimsel-survey) deseninden
yararlanilmistir. Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel
(2008) ve Can (2018)’a gore tarama deseni, sosyal bilgilerde yaygin olarak
kullanilan diger arastirma modellerine gére daha genis kitleler iizerinde
yapilan katilimcilarin cinsiyet, yas, 6grenim durumu, ilgi, yetenek, tutum
vb. 6zelliklerinin belirlendigi aragtirma modelidir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Batman li
merkeze bagl ilkokullarda IYEP simflarinda egitim veren simf 6gretmen-
leri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini Batman il merkezi ve ilce-
lerinde toplam 68 ilkokuldaki 246 IYEP’te egitim veren sinif dgretmeni
olusturmaktadir. Arastirmaya 176 (%71.5)’s1 erkek, 70 (%28.5)’1 kadin
Ogretmen katilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama aracinin gelistirilmesi asamasinda oncelikle literatiir ta-
ramast yapilmis ve konu ile ilgili oldugu diisiiniilen dokiimanlar incelen-
mistir. Literatiirde IYEP ile ilgili gelistirilmis bir 6lcege rastlanilmamusgtir.
Daha sonra Batman Ili merkeze bagl ilkokullarda IYEP siniflarinda egitim
veren smif ogretmenlerinin programa iliskin goriisleri alinmigtir. Dokii-
man incelemesi ile 6gretmen goriisleri dogrultusunda arastirmacilar tara-
findan 14 ifadeden olusan taslak bir 6l¢ek hazirlanmistir. Hazirlanan 6l¢ek
akademisyenlerin elestirilerine sunulmustur. Akademisyenlerin elestirileri
dogrultusunda dlgege son sekli verilmis ve gecerlik ve glivenirlik analizleri
i¢cin uygun hale getirilmistir.

Taslak 6lcegin gecerlilik ve giivenirlik analizleri i¢in Batman il mer-
kezi ve ilgelerinde toplam 15 Ilkokulda IYEP smiflarinda egitim veren 83
ogretmene uygulanmstir. Olcegin faktdr analizi sonucunda, KMO (Kaiser
Meyer-Olkin) katsayis1 0.70 ve Bartlett test degeri 281,795 olarak tespit
edilmis ve Bartlett testi 0,05 diizeyinde (p=0,000) anlamli oldugu bulun-
mustur. Bu sonuca gére KMO degeri 0,70-1,00 arasinda olmas1 yiiksek
diizeyde bir iligki olarak tanimlanabilir (Biiylikoztiirk, 2016:32). Yapilan
faktor analizi sonucunda 6lgege iligkin toplam varyansin 35,091 oldugu be-
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lirlenmistir. 14 ifadenin faktor yiik degerlerinin (Component matrix) 0,215
ile 0,765 arasinda degistigi goriilmiistiir. Biiyiikoztiirk (2016) faktor yiik
degerlerinin uygulamada az sayida ifade i¢in bu siirin 0,30’a kadar ¢eki-
lebilecegini ileri stirmektedir. 14 ifadeye iliskin analiz sonucunda 0,30’un
altinda olan 3 ifade 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Geriye kalan 11 ifadenin faktor
yiik degerlerinin 0,30 un iizerinde oldugu gériilmektedir. Olgegin Cronba-
ch Alpha giivenirlik kat sayisi ise 0,80 oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar
veri toplama aracinin gilivenilir oldugunu gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araci 6n analiz siireci i¢in Batman il merkezi ve ilgelerin-
deki ilkokullarda IYEP siniflarinda egitim vermis simif §gretmenlerine, asil
uygulama i¢in de Batman il merkezi ve tiim il¢elerinde bulunan ilkokul-
larda IYEP siniflarinda egitim vermis sinif 6gretmenlerine uygulanmustir.
Veri toplama aracini katilimcilara uygulamak igin Batman Il Milli Egitim
Miidiirliigiinden resmi izin alinmstir.

Uygulama siirecinde veri toplama araci bizzat arastirmaci/arastir-
macilar tarafindan sinif 6gretmenlerine elden dagitilmistir. Ogretmenlere
arastirmanin amaci ve veri toplama aracini nasil doldurmalar1 gerektigi
hakkinda bilgi verildikten sonra doldurmalar igin siire verilmis ve daha
sonra doldurulan 6lgekler tekrar elden teslim alinmistir. Arastirma veri-
lerinin analizinde frekans ve yiizde degerleri kullanmilmistir. Olgekte yer
alan ifadeler “evet” ve “hayir” seklinde cevaplandirilan siniflama 6lgegi
tiiriindedir.

BULGULAR

Sinif 6gretmenlerinin ['YEP e iliskin goriislerine ait frekans (f) ve yiiz-
de (%) degerleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Simif Ogretmenlerinin [YEP e Iliskin Gériislerine Ait Bulgular

Evet Hayir
Maddeler f % f %
1. Kazanimlarin modiillere ayrilmasi uygun mudur? 229 93,1 17 6,9

IYEP kapsaminda 6grencilere yeterli diizeyde psi-

ko-sosyal destek verildigini diisiinlyor musunuz? 138 561 103 419

3.  Modiillerin yeterli oldugunu duslniyor musu-

195 79,3 47 19,1
nuz?

4. IYEP icin 6ngdriilen kaynak kitaplarin yeterli oldu-

gunu duslinlyor musunuz? 113459 131 533

5. Modillerde yer alan kazanimlar igin 6ngorilen
ders saatlerinin yeterli oldugunu disiiniyor mu- 141 57,3 102 41,5
sunuz?
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6. Farkli modullerdeki 6grencilerin bir arada 6gre-
nim gérmesi uygun mudur?

7. IYEP igin &ngorilen ilkelerin siirdiiriilebilir
oldugunu disiniyor musunuz?

8. Ogrenci Belirleme Aracinin (OBA) programa
Ogrenci se¢mede etkili oldugunu dusiniyor 149 60,6 95 38,6
musunuz?

57 23,2 187 76

170 69,1 70 28,5

9. Ogrenci Degerlendirme Aracinin (ODA) amaca
hizmet ettigini distinlyor musunuz?

10. Turkge IYEP'in ilkokul 3. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim
Programini yeterli diizeyde destekledigini disu- 149 60,6 93 37,8
nlyor musunuz?

11. Matematik IYEP’in ilkokul 3. sinif Matematik Dersi
Ogretim Programini yeterli diizeyde destekledigi- 144 585 99 40,2
ni diislinlyor musunuz?

153 62,2 87 354

Tablo 1°deki bulgular incelendiginde, sinif 6gretmenlerine “Kazanim-
larin modiillere ayrilmasi uygun mudur?” sorusu yoneltilmis, bu soruya
karsilik 6gretmenlerin % 93,1°1 “evet”, % 6,9’u ise “hayir” yanitin1 vermis-
lerdir. Buna gore smif 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugunun IYEP’in

modiillere ayrilmasinin uygun oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.

Smif dgretmenlerine “IYEP kapsaminda dgrencilere yeterli diizeyde
psiko-sosyal destek verildigini diigliniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmis,
bu soruya karsilik 6gretmenlerin % 56,1°1 “evet”, % 41,9’u ise “hayir”
yanitini vermiglerdir. Buna goére siif d6gretmenlerinin yaridan fazlasinin
IYEP’te yeterli diizeyde psiko-sosyal destek verildigi goriisiinde olduklart
ifade edilebilir.

Sinif 6gretmenlerine “Modiillerin yeterli oldugunu diistiniiyor musu-
nuz?” sorusu yoneltilmis, bu soruya karsilik 6gretmenlerin % 79,3’ii“e-
vet”, % 19,1°1 ise “hayir” yanitin1 vermislerdir. Buna gore sinif 6gretmen-
lerinin biiyiik bir gogunlugu modiillerin yeterli oldugu goriisiinde olduklari

sOylenebilir.

Sinif dgretmenlerine “IYEP igin ongoriilen kaynak kitaplarin yeterli
oldugunu diigiiniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmis, bu soruya karsillik
ogretmenlerin % 45,9’u “evet”, % 53,3’1i ise “hayir” yanitin1 vermislerdir.
Buna gore 6gretmenlerin yaridan fazlasi ongoriilen kaynak kitaplarin ye-
tersiz oldugu goriisiinde olduklari ileri siiriilebilir.

Sinif 6gretmenlerine “Modiillerde yer alan kazanimlar igin 6ngdriilen
ders saatlerinin yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusu yoneltil-
mis, bu soruya karsilik 6gretmenlerin % 57,31 “evet”, % 41,5’1 ise “ha-
yir” yanitini vermiglerdir. Buna gore 6gretmenlerin yaridan fazlasinin mo-
diillerde yer alan kazanimlar i¢in dngoriilen ders saatlerinin yeterli oldugu
goriisiinde olduklari sdylenebilir.
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Sinif 6gretmenlerine “Farkli modiillerdeki 6grencilerin bir arada 6gre-
nim gérmesi uygun mudur?” sorusu yoneltilmis, bu soruya karsilik 6gret-
menlerin % 23,2’si “hayir”, % 76’s1 ise “evet” yanitin1 vermislerdir. Buna
gore 6gretmenlerin biiyiik bir gogunlugunun farkli modiillerdeki 6grenci-
lerin bir arada 6grenim gérmesini uygun bulmadiklar ifade edilebilir.

Sinif 6gretmenlerine “IYEP igin ongoriilen ilkelerin siirdiiriilebilir
oldugunu diisiinliyor musunuz?” sorusu yoneltilmis, bu soruya karsilik
ogretmenlerin % 69,1°1 “evet”, % 28,5’1 ise “hayir” yanitin1 vermislerdir.
Buna gore dgretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun IYEP icin dngériilen

ilkelerin siirdiiriilebilir oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.

Sinif 6gretmenlerine “OBA™nin programa dgrenci segmede etkili ol-
dugunu diisliniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmis, bu soruya karsilik 6g-
retmenlerin % 60,6’s1 “evet”, % 38,67s1 ise “hayir” yanitin1 vermislerdir.
Buna gére dgretmenlerin yaridan fazlast OBA’ nin programa dgrenci seg-
mede etkili oldugu diisiincesinde olduklari belirtilebilir.

Sinif gretmenlerine “ODA’nin amaca hizmet ettigini diisiiniiyor mu-
sunuz?” sorusu yoneltilmis, bu soruya karsilik 6gretmenlerin % 62,2’si
“evet”, % 35,4’l ise hayir yanitim1 vermislerdir. Buna gore dgretmenle-
rin yaridan fazlas1t ODA’nin amacina hizmet ettigi diisiincesinde olduklar
sOylenebilir.

Smif 6gretmenlerine “Tiirkce ITYEP’in ilkokul 3. siif Tiirkce dersi
Ogretim programini yeterli diizeyde destekledigini diisiiniiyor musunuz?”’
sorusu yoneltilmis, bu soruya karsilik 6gretmenlerin % 60,6’s1 “evet”, %
37,8’1 ise “hayir” yanitin1 vermislerdir. Buna gore 6gretmenlerin yaridan
fazlas1 Tiirkce TYEP’in ilkokul 3. stmif TUDOPii yeterli diizeyde destek-
ledigi diistincesinde olduklar1 ifade edilebilir.

Smif 6gretmenlerine “Matematik ITYEP’in ilkokul 3. simif Matema-
tik dersi Ogretim programimi yeterli diizeyde destekledigini diisiiniiyor
musunuz?” sorusu yoneltilmis, bu soruya karsilik 6gretmenlerin % 58,5’
“evet”, % 40,2’si “hayir” yanitin1 vermislerdir. Buna gbre 6gretmenlerin
yaridan fazlast Matematik IYEP’in ilkokul 3. stmif MADOP’ii yeterli dii-
zeyde destekledigi diislincesinde olduklari sdylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma sonucunda elde edilen sonuglar
tartisilmis ve bu sonuglara dayali olarak onerilerde bulunulmustur.

Tartisma ve Sonuc¢

Bu aragtirmada simif 6gretmenlerinin bilylik ¢cogunlugu kazanimlarin
modiillere ayrilmasimin uygun oldugunu belirtmislerdir. Konuya iliskin
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olarak Bolu ve Avcr’nin (2022) yapmis olduklar1 arastirmada, 6gretmen-
lerin IYEP kitaplarinda etkinliklerin arttirilmasi ve her modiiliin ayr1 bir
kitap halinde olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ayrica Gedikoglu ve Se-
merci’nin (2016) yapmis olduklar1 arastirmada, modiiler 6gretim ve gele-
neksel 6gretimi karsilastirmis ve modiiler 6gretimin daha kalic1 6grenme
sagladigi yoniinde bulguya ulagmiglardir. Dolayisiyla arastirmada ulagilan
bu sonug, Bolu ve Aver (2022) ile Gedikoglu ve Semerci’nin (2016) yap-
mis olduklari arastirmada elde ettikleri sonuglari destekledigi sdylenebilir.

Bu arastirmada, IYEP kapsaminda 6grencilere yeterli diizeyde psi-
kososyal destek verildigi ortaya ¢cikmistir. Konuya iliskin olarak Ozdogru
(2022) yapmis oldugu arastirmada, o6gretmenlerin %90’ ilkokullarda
yetistirme programinin dgrencilere bireysel destek sagladigini belirtmis-
lerdir. Tarhan ve Bayar’m (2023) yapmus olduklar1 arastirmada, IYEP’in
ogrencilere psikososyal destek sagladig1 yoniinde bulguya ulagmistir. Arag-
tirmada ulasilan bu sonug, Ozdogru (2022) ile Tahan ve Bayar’n (2023)
yapmis olduklar1 arastirmada elde ettigi sonuglar1 desteklemektedir.

Bu aragtirmada, sinif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun modiille-
rin yeterli oldugunu belirtmisglerdir. Ancak Bolu ve Avci (2022) yapmis
olduklar1 arastirmada, IYEP’te yer alan kazanimlarin basit diizeyde kaldig1
ve kazanimlarin daha da zorlagtirilmasinin akademik basariya katki sagla-
yacagi belirlenmistir. Yine aragtirmada, 6gretmenler genel olarak modiiller
icin belirlenen siirenin yetersiz oldugunu, modiillerdeki kazanimlarin 6g-
rencileri istenen diizeye getirmedigi, ayni sinifta farkli diizeydeki 6grenci-
lerin bir arada olmasi, ders kitaplarinin kapsami sinirladig: gibi sebeplerle
modiillerin yeterli olmadigimi ifade etmislerdir. Dolayisiyla arastirmada
ulasilan bu sonug, Bolu ve Avci’nin (2022) yapmis olduklari arastirmada
ulastiklart sonuglar ile farklilik gosterdigi sdylenebilir.

Bu aragtirmada, sinif dgretmenleri IYEP igin dngoriilen kaynak ki-
taplarin yeterliligi konusunda kararsiz olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Konuya
iligkin olarak Bolu ve Avci’nin (2022) yapmis olduklart arastirmada, 0g-
retmenlerin IYEP igin verilen kaynak kitaplarda yeterli etkinliklerin bulun-
mamasi ve zengin metinlerin olmamasi nedeniyle, yetersiz bulduklar1 or-
taya ¢cikmistir. Dolayisiyla aragtirmada ulasilan bu sonug, Bolu ve Avci’nin
(2022) yapmis olduklar1 arastirmada ulastiklar1 sonucu desteklemektedir.
Ancak, Ertiirk ve Giiler (2017) ise yapmis olduklari arastirmada, ders ki-
taplarinin fiziksel tasarimi, gorsel tasarimu, igerigi, dil ve anlatim 6zellik-
leri ile 6lgme ve degerlendirmeye iligkin 6gretmen goriislerinin “yeterli”
diizeyinde oldugu sonucuna ulagmistir. Demirbas (2008) yapmis oldugu
aragtirmada, 6. Smif fen ve teknoloji ders kitaplarinin genel olarak belirle-
nen kriterleri sagladig1 sonucuna ulagilmistir.
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Arastirmada simif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasimin modiillerde
yer alan kazanimlar i¢gin 6ngoriilen ders saatlerinin yeterli oldugunu dii-
stindiikleri belirlenmistir. Konuya iligkin olarak Cesur ve Yetkiner (2020)
yapmus olduklari arastirmada, sinif égretmenlerinin IYEP’te yer alan mo-
diil ve kazanimlar igin dngoriilen siirenin yeterli oldugu yoniinde goriis
bildirdikleri belirlenmistir. Arastirmada ulasilan bu sonug, Cesur ve Yetki-
ner’in (2020) yapmis olduklar1 arastirmada ulastiklart sonug ile benzerlik
gbsterdigi sdylenebilir. Ancak bu sonuglara ragmen, IYEP’in basarisinin
artmasi i¢in programin yil boyunca yapilmasi (Bolu ve Avcei, 2022; Cesur
ve Yetkiner, 2020), program i¢in 6ngoriilen saat kisitlamasinin kaldirilma-
s1 ve hafta i¢i yapilan derslerden verim alinamadigi i¢in derslerin sadece
hafta sonu yapilmasinin (Bolu ve Avci, 2022) daha uygun olacag diisiiniil-
mektedir.

Bu arastirmada sinif 6gretmenleri farkli modiillerdeki 6grencilerin bir
arada 6grenim gérmelerinin uygun olmadig1 yoniinde goriis bildirmisler-
dir. Konuya iligkin olarak Tarhan ve Bayar (2023) yapmis olduklar arag-
tirmada, 6gretmenlerin farklt modiildeki 6grencilerin ayn1 sinifta 6grenim
gormelerini uygun gérmedikleri yoniinde bulguya ulagilmistir. Arastirma-
da ulagilan bu sonug, Tahan ve Bayar’in (2023) yapmis olduklar: arastir-
mada elde ettigi sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

IYEP’in 6grenciler belirlenen eksikleri dogrultusunda programa ali-
nir, program 6grencilerin egitim gordiigl okullarda uygulanir, 6grencilerin
ayrisma hissi yasamamasi i¢in tedbirler alinir, tiim 6grencilere program
kapsaminda psikososyal destek saglanir, 6grencilerin programa devamlari
saglanir, 6grenci velilerinden {icret talep edilmez gibi ilkeleri bulunmak-
tadir (IYEP, 2019). Bu arastirmada simif dgretmenleri IYEP igin éngorii-
len ilkelerin siirdiiriilebilir oldugunu belirtmiglerdir. Konuya iligkin olarak
Acil, Ekinci, Diindar ve Bilgi¢’in (2021) yapmis olduklar1 arastirmada,
dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun IYEP’in yararli, verimli ve amacina
uygun yiiritildiigi yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir. Dolayi-
styla arastirmada ulasilan bu sonug, Acil, ve digerleri’nin (2021) yapmis
olduklar arastirmada elde ettigi sonuglari destekledigi soylenebilir.

IYEP’e dahil edilecek dgrencileri ve dahil olacaklart modiilleri be-
lirlemek amaciyla ekim aymin ikinci haftasinda 6grencilere siif 6gret-
menleri tarafindan tanima ve yerlestirmeye yonelik degerlendirme olan
OBA uygulanir (IYEP, 2019). Arastirmada, sinif §gretmenlerinin OBA’nin
programa 0grenci se¢mede etkili oldugunu diistindiikleri yoniinde bulguya
ulagilmistir. Ancak Tarhan ve Bayar (2023) ile Cesur ve Yetkiner’in (2020)
yapmis olduklari arastirmada, dgretmenlerin IYEP e 6grenci segme ve
yerlestirme i¢in dngoriilen degerlendirme Olgiitlerini basit ve yetersiz gor-
diikleri ortaya ¢ikmistir. Diger taraftan Alaz ve Yarar (2009) yapmis olduk-
lar1 arastirmada, dgretmenlerin klasik 6lgme degerlendirme tekniklerini
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siklikla tercih ettikleri ancak sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan do-
lay1 alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerini kullaniminin zor oldugu
sonuclarma ulasilmistir. Bu nedenle, IYEP e 6grenci segme ve yerlestirme
icin 6ngoriilen dlgme ve degerlendirme Olgiitlerinin gézden gegirilmesine
gereksinim vardir.

Bulundugu diizeye gore alabilecegi en son modiilii almis dgrencile-
re IYEP’te gorevli gretmen tarafindan mayis ayinim 2. haftasinda ODA
uygulanir (IYEP, 2019). Arastirmada simif 6gretmenleri ODA’nin amaca
hizmet ettigini ifade etmislerdir. Ancak Acil ve dig.’nin (2021) yapmis
olduklar1 arastirmada, ODA’nin bazi okullardaki dgretmenler tarafindan
objektif yapilamamasinin bir sorun olarak goriildiigii degerlendirilmistir.

IYEP’in amaci, Tiirk¢e ve matematik derslerinde temel diizeyde 6g-
rencilerin okuma-yazma ve dort islem becerilerindeki eksikleri gidermeye
yoneliktir (Cesur ve Yetkiner, 2020). Ayrica programda yer alan kazanim-
lar, Tiirk¢e ve matematik dersi 6gretim programinin 1 ve 2. sinif kazanim-
lar1 goz oniinde bulundurularak belirlenmistir (IYEP, 2019). Bu arastirma-
da simif 6gretmenleri, Tiirkge IYEP’in ilkokul 3. simif Tiirk¢e ve matematik
dersi 6gretim programlarini desteklediklerini belirtmislerdir. Konuya ilig-
kin olarak Tiirk Egitim Dernegi tarafindan 218 yilinda hazirlanan Egitimi
Degerlendirme Raporu dikkat ¢ekicidir. Raporda, a I'YEP’e katilan 63ren-
cilerin %87,59’u matematik, %79,41’inin ise Tiirk¢e dersinde basarili ol-
dugu (TEDMEM, 2019) vurgulanmigtir. Ayrica Cesur ve Yetkiner (2020)
yapmis olduklar1 arastirmada, gretmenlerin [YEP kapsaminda Tiirkge ve
matematik derslerine yer verilmesinin yeterli oldugu ve programin 3. sinif-
tan Once uygulamaya baslanmasinin gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle Cesur ve Yetkiner (2020), programin
etkililigi ve siireklilik kazanmasi agisindan 2. siniftan itibaren uygulanma-
ya baglamasi ve ilkokul boyunca devam etmesini yararli gormektedirler.

Oneriler

Elde edilen sonuclardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir: I'YEP’in
modiilleri arttirilabilir ve modiillerin kapsami genisletilebilir. IYEP igin
belirlenen kaynak kitaplar ¢esitlendirilebilir ve igerigi zenginlestirilebilir.
Farkli modiillerde bulunan 6grenciler bir arada egitim gérmesinin dniine
gecilebilir. Biitiin [YEP smiflarinda ayn1 modiillerde bulunan 6grenciler-
den olusturulabilir. Program merkezden belirlenen kurallarla birlikte bol-
gesel ihtiyaglari da karsilayacak sekilde esnek yapida olabilir. Arastirmaci-
lar IYEP ile ilgili sadece IYEP siniflarinda egitim veren sinif gretmenleri
haricinde diger sinif 6gretmenleri, okul yoneticileri ve miifettiglerin goriis-
lerine ydnelik arastirma yapabilirler. IYEP’in psikososyal yonii ile ilgili
arastirmalar yapilabilir.
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1. GIRiS

Duygularin ve diisiincelerin seslerle ifadesi olan ve yasantimizda
onemli yere sahip olan miizik sosyolojik bir canlidir.Miizik toplumla-
rn  degisimi gelisimi ve etkilesimi siirecinde eglence, kiiltiir, ekonomi,
siyaset, din gibi bir¢ok toplumsal kurum, olay ve durumun igerisinde bu
degisim, and etkilesim ve gelisim siirecinin dnemli belirleyicisi ve yansi-
ticist olarak hayatimizda yer almaktadir. Miizik nesilden nesile aktarilan
eglence, kiiltiir, ekonomi, siyaset, din gibi bir¢ok toplumsal kurum, olay ve
durumunlar1 toplumlarin verdigi tepki ve etkilere gore sekillenmistir. Top-
lumu olusturan bireyler zamanin kosullarina gére miizigi sekillendirmis ve
varligin1 gegmisten giinlimiize stirdiirmiistir.

Gegmisten giliniimiize ¢esitli asamalardan gecen miizik teknolojinin
gelismesi ile birlikte gilinlimiizde eglence, kiiltiir, ekonomi, siyaset, din
gibi bir¢ok toplumsal alanda endiistri haline gelmistir ve toplumu ve bireyi
etkisi altna alarak varligini siirdiirmektedir.Miizigin bireysel, toplumsal,
egitimsel, kiiltlirel, ekonomik iglevleri miizigin gelisimini ve toplumun ka-
bul gérmesini etkileyen unsurlardir.

1.1. Miizigin Islevleri

Bireysel Islevi; Toplumdaki bireylerin kisilik durumlarinin gelisimi
bireyde belli davraniglarin kazandirilmasinda miizik 6nemli yere sahiptir.

Miizigin bireysel islevleri; Toplumda miizigin bireysel islevi, insanla-
rin kigisel gelisimlerine katkida bulunmasidir.Miizik, bireylerin duygusal
ifade, kendini ifade etme, stres azaltma ve ruh sagligini koruma gibi birgok
alanda etkili olabilir.Miizik dinlemek veya miizikle ugrasmak, insanlarin
duygusal durumlarin1 dengelemelerine yardimci olabilir, ruh hallerini iyi-
lestirebilir ve zihinsel sagliklarin1 destekleyebilir. Ayrica, miizik insanlarin
bir araya gelmesini saglayarak, ortak ilgi ve deneyimler iizerinden top-
lumsal baglar1 giiglendirebilir.Her bireyin miizikle olan iligkisi farklidir ve
herkesin miizigi bireysel olarak deneyimledigi unutulmamalidir.

Miizigin bireysel kisisel gelisime etkisi oldukga genistir.

1. Duygusal ifade: Miizik, duygusal deneyimleri ifade etmenin dogal
bir yoludur. Bir, sarkiy1 dinlemek veya miizikal enstriiman ¢almak, duy-
gusal durumlar1 tanimlamak, ifade etmek ve bunlarla basa ¢ikmak i¢in bir
arag olarak kullanilabilir.

2. Stres Azaltma: Miizik, stresin azaltilmasinda etkili bir rol oynar.
Miizigin ritmi, melodisi ve sozleri, beynin rahatlama tepkisini tetikleyerek
stresi azaltmaya yardimeci olabilir.

3. Kendini ifade Etme: Miizik yapmak veya miizik dinlemek, kisinin
kendini ifade etme yet enegini gelistirebilir. Miizigin i¢erdigi duygusal ve
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estetik unsurlar, kisinin i¢ diinyasini disar1 yansitmasina ve kendini ifade
etmesine olanak saglar.

4. Ozgiivenin Artmas1: Miizik, kisinin 6zgiivenini artirabilir.Miizikle
ugrasmak ve performans sergilemek, kisinin yeteneklerini kesfetmesine ve
kendine giivenini artirmasina yardimc1 olabilir.

5. Yaraticiligin Gelisimi: Miizik, yaraticiligin gelisimini tesvik eder.
Miizik yapmak veya bestelemek, kisinin hayal giiciinii kullanmasini ve
yeni seyler yaratmasini saglar.

6. Zihinsel ve Motor Becerilerin Gelisimi: Miizik, zihinsel ve motor
becerilerin gelisimine olumlu etkilerde bulunur. Miizik egitimi alan kisiler,
ritim, notalar, akorlar gibi miizikal unsurlar1 kavramay1 6grenerek zihinsel
ve motor becerilerini gelistirebilir.

7. Dikkat ve Odaklanma: Miizik, dikkat ve odaklanmay1 artirabilir.
Miizik dinlemek veya miizik yapmak, kisinin zihinsel olarak mesgul olma-
sina ve odaklanmasina yardimci olabilir.Miizigin bireysel kisisel gelisime
olan etkisi, kisinin miizigi nasil deneyimledigine, miizige nasil dahil oldu-
guna ve miizigi nasil kullandigina bagl olarak degisebilir.Herkesin mii-
zikle olan iliskisi farklidir ve kendi kisisel gelisimi i¢in miizigi kullanma
sekilleri de farklilik gosterebilir.

Bu baglamda toplumlarin ilerlemesinde toplumun temel tasi olan bi-
reylere 6nemli gorevler diismektedir. Toplumsal agidan iyi dinleyici ve
iyl miizik elestirmeni olmak miizigin bireysel anlamda gdrevini yerine
getirmesi ve toplumsal anlamda dinlenen ve genis kitlelere hitap eden mii-
ziklere yon vermesi anlamina gelecektir.

Toplumsal Islevi; Toplumlarin degisimi gelisimi ve etkilesiminde mii-
zigin toplumsal islevi 6nemli yer tutar. “Miizigin toplumsal islevi” demek
miizigin toplum iizerindeki isgdriisii demektir. Bu isgoriiler “bireyler,
birey ile toplum, toplumsal kesimler ve toplumlar arasinda anlasma,
dayanigma, kaynasma, paylasma, isbirligi yapma, birlesme ve biitiinlesme
saglanmasinda miizigin oynadig rolleri kapsar” (Ugan, 1997, 5.29).

Miizik toplumsal agidan iletisim, gelisim ve etkilesim arac1 olarak dii-
stiniildiigiinde toplumsal olarak miizikten yararlanma birgok yolla meyda-
na gelmektedir. Egitim, kiiltlir, ekonomi bunlarin 6nemli kismi arasinda
yer almaktadir.

Egitimsel Islevi; Miizigin egitimsel islevi, miizigin bireysel islevi ve
toplumsal islevinide i¢ine alan ve bireylere, toplumlara istendik olarak mii-
zik alaninda gesitli davraniglar1 kazandirmak i¢in var olan bir islevdir. Top-
lumsal anlamda bireyler mutlaka egitim boyutundan gecmekte ve yasam-
larin1 bu siirece gore diizenlemektedir. Toplumlarda miizik alaninda genel
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olarak iyi dinleyici olma, iyi elestirmen olma, yaratici diigiince gelistirme,
miizigi meslek alani olarak se¢me, liretme, ekonomiye miizik alaninda
katk1 saglama, degerlere saygi duyma gibi bir ¢ok islev miizik egitimi
sayesinde gelistirilebilir.Bu gibi 6zellikler miizik egitimi veren kurumve
kuruluslarda diizenlenen ¢esitli programlarla alinabilir.

Miizigin Zihinsel Gelisim, Dil Gelisimi, Matematiksel Yetenekler,
Iletisim ve Ifade Becerileri, Isbirligi ve Takim Caligmasi, Disiplin ve
Sabir, Ozgiiven ve Ozsaygi gibi becerilerin gelisiminde 6nemli kat-
kilar1 vardir.Miizigin egitim alaninda gelistirme &zellikleri, miizik egiti-
mi programlarinin icerigine ve kisinin miizigi nasil deneyimledigine bagl
olarak degisebilir.Ogrencilerin miizikle aktif olarak ugrasmasi ve miizigi
hayatlarina entegre etmeleri, bu gelistirici 6zelliklerin elde edilmesine
daha da katkida bulunabilir.Miizik egitiminin genel olarak kazanimlarina
bireysel agidan bakildiginda bireyin kendisine olan 6zgiiven ve saygisini,
sorumluluk duygusunu gelistirdigi yaratici diislince elestirisel bakigini ar-
tirdig1, yenilik¢i bir ¢aligsma istegi verdigi kisacasi kendini ifade edebilme
yetisi olusturdugu, toplumsal agidan bakildiginda ise toplumun geligsimine
katki sagladigi, toplum degerlerini aktarmada ¢ok etkili oldugu, toplum
sagligina ve toplumdaki bir¢ok kurumun daha iyi islemesinde etken oldu-
gu diistiniilmektedir (Bagararan Tanriover, 2023, s.34).

Miizigin egitisel islevi sayesinde toplumsal anlamda dinlenen ve genis
kitlelere hitap eden miiziklere yon verebilecegi bu anlamda giiclii bir etki-
ye sahip oldugu sdylenebilir.

Kiiltiirel Islevi;Kiiltiir toplumun bir {iyesi olarak insanoglunun kazan-
dig1 bilgi, sanat, ahlak gelenekler ve benzeri diger yetenek ve aliskanliklar
kapsayan karmagik bir biitiindiir (Goveng, 1970, s.11).Kiiltiirlin 6grenilebi-
lirligi, tarihselligi siirekliligi, toplumsallig1, normsal kurallar sistemi olusu,
doyum saglayicilig1 degisebilirligi ve biitiinlestiriciligi gibi genel 6zellik-
lerinin yaninda 6nemli olan diger bir 6zelligi her kiiltiir kurumunun diger
kurumlarla etkilesim i¢inde olusudur (Giinay, 2006, s.98).

Miizik kiiltiir yapilarindan biridir ve miizik kiiltiirii olarak isimlendi-
rilir. Miizigin toplumsal agidan bir canli oldugunu diisiiniirsek bu canlinin
toplumu olusturan bireylerin gelisimi degisimi agisindan son derece 6nem-
li oldugunu sdyleyebiliriz. Bireylerin ve toplumlarin degisimi ve gelisimi
icin egitim mutlak verilmesi gereken bir unsurdur. Egitim kiiltiirii olustu-
ran degiskenlerden biridir. Miizik kiiltiiri islevsel olarak bir¢ok ekinlige
sahiptir. Miizik kiiltiirli aracilig1 ile baska toplumlar arasi etkilesim saglan-
makta, ge¢misten gelen degerler, gelenek ve gorenekler baska kusaklara
aktarilmaktadir.

Ekonomik Islevi, toplumsal alanda oldukga genis bir alan1 kapsamak-
tadir. Sanat endiistrisi, turizm, perakende satislar, reklamcilik ve marka
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isbirlikleri, Istihdam gibi alanlarda oldukca genis kitlelere ekonomik an-
lamda hitap etmektedir.Miizik ekonomi i¢in 6nemli bir sektor olup, birgok
is firsat1 ve gelir kaynagi saglamaktadir. Hem sanatgilar hem de isletmeler,-
miizigin ekonomik potansiyelinden faydalanarak biiyiime elde edebilmek-
tedir.Giiniimiizde teknolojik alanda gelisim siirdiikge miizigin ekonomik
islevi hareketliligini iki kat daha fazla siirdiirecektir.

1.2. Miizik Tercihi ve Begenisi

Miizik,toplumlar1 bir¢cok alanda etkileyebilecek ve degisim doniisii-
miinii belirleyecek sosyolojik bir canlidir. Toplumlarda meydana gelen bi-
reysel, egitimsel, kiiltiirel, ekonomik siyasi,din vs. alanda olan degisim,
gelisim ve etkilesimler toplum icerisinde yeralan bireyleri , gruplar ve
biiytik kitleleri yonlendirerek miizik tiirleri olusumuna ve bu olusum so-
nucunda bireylerin miizik begenisi ve tercihleri degisimine etki edecegi
sOylenebilir.Gegmisten giiniimiize yasam kosullar1 ve teknoloji olanaklari
gelisip degistikge miizik, miizik begenisi ve dinleme tercihleri de zamana
ve bu kosullara gore degisimini ve gelisimini slirdirmektedir. Toplumsal
Miizik Tercihi ve Begenisi acisidan bakildiginda, oncelikle alinan egitim,
aile faktorii, yasanilan ¢evre, dini inang, siyasi goriis, maddi gelir gibi bir
cok alt etkende miizik dinleme tercihini etkilemektedir. Toplumlarin var
olus cografyasi, var olusundan gilinlimiize yasayip ge¢irdigi durum ve ko-
sullar miizik tercih ve begenilerini etkilemektedir.

1.3.Toplumda Dinlenen Miizik Tiirleri

Miizik tiirleri ¢ok ¢esitli dallara ayrilmaktadir.Bu farkli alt miizik tiir-
leri de kendi aralarinda ayr1 bir kiiltiiri olusturmaktadir.Her miizik tiird,
kendine 6zgii dinleyici kitlesine sahiptir ve ¢evre kiiltiirlerden de etkile-
nerek gelisim gostermektedir. Ayni kiiltiirel yap1 i¢cinde farkli miizik tiirleri
iiretilmektedir.Farkl bireysel 6zellikler, ¢evre, yasantilar, sosyo-ekonomik
durum gibi degiskenler bireylerin miizik tercihlerini etkilemektedir. Miizik
tiirlerinin siirekli gelisen, glincellenen canli bir kavram olmasini saglayan
insanin kendisi, yasanilan kiiltiir ve sosyal ¢evredir (Demirtas ve Kose,
2019, s.2).

Miizik toplumlarin kiiltiirel yapist ve yasadigi cografyadan hem
etkilenmis hemde etkisemis ve bu ihtiyaglar ve yasanilan kosullar
dogrultusunda tiir farkliliklart olusmustur. Toplumlarin kiiltiirel yapisi
ve yasadig1 cografyadan etkilenmesi ile olusan tiirler yine diger yabanci
kiiltiirlerden etkilenerek g¢esitlenmis ve cogalmustir.

Tiirkiye’deki miizik tiirleri sunlardir:
» Tiirk Halk Miizigi
* Tiirk Sanat Miizigi
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* Klasik Bat1 Miizigi
*  Dini Miizik

* Egitim Miizigi

*  Arabesk Miizik

* Popiiler Miizik

* Rock/Metal Miizik
* HipHop Miizik

* Caz /Blues Miizik
+  Ozgiin Miizik

Yukarida saydigimiz miizik tiirleri toplum igerisindeki ¢esitli yasam
kosullar1 ve ihtiyacglar cergevesinde kendi igerisinde alttiirler olusturabil-
mektedir. Ulkemiz oldukca derin bir kiiltiir, genis ve gesitli bir cografya
barindirmaktadir. Ayrica diger iilke cografyalartyla etkilesimi 6nemli de-
recededir. Bu agidan bakildiginda yeni alt tiirlerin olusumu kaginilmazdir.

Genel basgliklar ad1 altinda topladigimiz miizik tiirleri tilkemizde yasa-
yan toplumun ¢esitli faktorler ¢ergcevesinde etkilenerek olusturdugu veya
olusmus tiirlerin ve diinya genelinde tercih edilen tiirlerin yasam kosul ve
standarlarina gore sekillenerek bir olusum meydana gelmis hali tercih sek-
linde kargimiza ¢ikmaktadir.Yine glinlimiiziin teknoloji kiiltiirel ve, eko-
nomik degismleri ¢er¢evesinde 6n plana ¢ikan ve toplum gercevesinde
daha ¢ok geng erigkinlerin tercihi olabilen miizik tiirleri de mevcuttur.Bu
aragtirmada inceleyecegimiz miizik tiirleri Pop, Arabesk, Rock, Klasik ve
Geleneksel Tiirk Miizigi’dir.

1.3.1.Pop Miizik

Pop miizik giiniimiizde toplum igerisinde oldukg¢a yaygin olarak din-
lenilen ve toplumun eglence miizigi olarak benimsedigi bir miizik tiirii
olarak adlandirabiliriz. Eglence miizigi olarak nitelendirilen pop miizik,
diinya diizenine uygun bu dogrultuda da giinlik yasam kosullaria ve
duygu durum yapisina parallel gelisme gostermektedir.Pop miizik popular
kiiltiiriin en 6nemli yapilarinda birini olugturmaktadir.

Pop miizigin ge¢misi 20. ylizyilda Amerika Birlesik Devletleri’nde or-
taya ¢cikmistir.Bu tiir, 6zellikle 1950’lerde rock and roll miizigin popiiler-
lesmesiyle ve genclik kiiltiiriiniin yiikselisiyle biiyiik bir ivme kazanmistir.
Pop miizik, basit ve yakalayic1 melodilere, tekrar eden ve dans edilebilir
ritimlere sahiptir. Sarkilar genellikle genclik, ask, mutluluk gibi evrensel
konular isler.1960°11 yillarda pop miizigin etkisi diinya genelinde yayil-
mis ve farkl tilkelerde popiiler hale gelmistir.Bu donemde Beatlemania
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gibi fenomenler pop miizigin kiiresel bir giic haline gelmesini saglamig-
tir.1970’lerde ve 1980’lerde pop miizigin alt tiirleri ortaya ¢ikmistir. Disko
miizik, elektronik pop, funk, soul gibi farkli tarzlar pop miizigin ¢esitliligi-
ni artirmustir. Ozellikle 1980’lerde pop miizik, gorsel estetigi ve miizik vi-
deolartyla 6n plana ¢ikmis ve MTV nin yayginlagmasiyla gorsel bir miizik
deneyimi haline gelmistir.1990°11 yillarda pop miizik, hip hop ve R&B gibi
tiirlerle kesigmis ve popiilerligini korumustur.2000’1i yillarda dijital miizik
dagitiminin artmasiyla pop miizik daha da erisilebilir hale gelmis ve diinya
capinda popiilerligi artirmigtir.

Gilintimiizde pop miizik, genis bir kitleye hitap eden ve siirekli evrim
geciren bir miizik tiirii olarak 6ne ¢ikmaktadir.Sanatcilar, prodiiktorler ve
miizik yapimcilar1 pop miizigi siirekli yeniliklerle beslemekte ve popiiler
kiiltiiriin bir parcasi olmaktadir.

Bu agidan bakildiginda toplumun yapisi kurallar1 yagam sartlar1 gibi
belirteclerle daha karmagik hal aldig1 ve toplumun kiiciik ve biiyiik tiim
bireylerini kitleler halinde siiriikledigini sdyleyebiliriz.

1.3.2.Arabesk Miizik

Arabesk miizigi diinyada ve iilkemizde ortaya ¢ikan birgok miizik tiirii
gibi bulundugu toplumun yapisina, yasam kosullarina, diger kiiltiirlerle
etkilesimi gibi toplumsal temel yapilara bagli olarak gelismis bir miizik
tiirii olarak nitelendirebiliriz.

Arabesk miizik, Tiirkiye’de 1960’1 yillarda ortaya c¢ikan ve halkin
duygusal ve sosyal sorunlarini yansitan bir miizik tiiriidiir. Bu miizik tiirt,
genellikle hiiziinlii melodi ve sozlerle ifade edilen igsel bir sikintiy1 tem-
sil etmektedir.Arabesk miizigin kokenleri, Tiirk Sanat Miizigi ve Tiirk
Halk Miizigi gibi Geleneksel Tiirk Miiziginden etkilenmistir. {1k arabesk
sarkilar, kirsal kesimde yasayan gé¢menlerin sosyal sorunlarina odaklanan
Romantik Havalar olarak adlandirilan bir tiir ile ortaya ¢ikmistir.Bu tiiriin
temsilcisi olan Miislim Giirses, arabesk miizigin dnciilerinden birisidir.
Arabesk miizik, 1970’lerde popiilerlik kazanmis ve Tiirkiye’de biiylik bir
dinleyici kitlesi elde etmistir. Ozellikle 1980’lerde arabesk miizik, toplum-
da biiyiik bir etki yaratmis ve tartismalara neden olmustur. Baz1 elestir-
menler, arabesk miizigin toplumsal sorunlari tesvik ettigini ve depresif bir
atmosfer yarattigini iddia etmistir. Ancak zamanla arabesk miizik, Tiirk pop
miizigi ile birleserek yeni bir tarz olan “arabesk-pop”u ortaya ¢ikarmistir.
Arabesk-pop, daha hareketli ve modern bir miizik tarzidir ve arabesk mii-
zigin popiilerligini devam ettirmesine yardimei1 olmustur.

Bu gibi toplumsal duygular, hareketler ve degisimler bu miizik tiirii-
niinii toplumda kabul gérmiis bir miizik tiirii olmasina zemin hazirlamigtir.
Glnlimiizde arabesk miizik toplumun kabul ettigi, hatta bircok kesimin
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bagimlis1 oldugu son derece yaygin olarak tiiketilen, diger miizik tiirleri
icerisinde de kendini belli edip varligini siirdiiren bir miizik tiirii olmustur.

1.3.3.Klasik Miizik

Genel olarak klasik miizigi, kendine 6zgii miizikal unsurlara sahip
ileri bir kiiltliri animsatan avrupada ortaya ¢ikan bir tiir olarak tanimlaya-
biliriz.Ulkemizde egitim ve akademik alanlarda oldukga fazla kullanilan,
kurumsal anlamda kabul gormiis, toplumun belli kesimleri agisindan ya-
sam kosullarina ve duygu durum yapisina parallel dinleme alan1 bulmus
ve toplumsal alanda kiiltiirel farkliligin bir belirteci olrak goriilebilcek bir
miizik tlirtdiir.

Klasik miizik tarihsel siirecte kendi i¢erisinde ronesans, barok, klasik,
romantik ve ¢agdas olmak {izere donemlere ayrilmistir.“Ronesans yeni-
den dogus 1430”lu yillarla 16.y1llarin solar1 arasindaki dénemdir.Miizigi
biiyiik capta etkilemis dinsel ve din dis1 miizik formlarinin agirlikta ol-
dugu ve bir ¢ok yenilige yol veren bir donemdir (Vural, 1996, s.597). Ba-
rok donem 1600-1750 yillar arasi etkin olmustur. Siirsiz bir bagimsizlik,
carpict bir ¢eligski ve asirt cosku en belirgin 6zelligidir.Miizik agisindan
bu ozellikler daha 6ncede var oldugundan miizigi fazlaca etkilememistir.
Barok donemin 18. yiizyil igerisinde ugradigi degisim ise Rokoko adiyla
tanimlanir (Vural, 1996, s.85).

Klasik Dénem miizigi, 6nceki donemlerde goriilen karmasik ve siislii
kompozisyonlardan farkli bir tarza sahiptir.Klasik donemde miizik, daha
simetrik ve yapisal olarak dengeli bir yapiya sahip olmustur.Besteciler,
eserlerini daha sade, dengelemeli ve anlasilir bir bigimde yazmayi tercih
etmislerdir.Klasik donemde, orkestra miizigi, operalar, senfoniler, konger-
tolar ve oda miizigi gibi tiirler oldukg¢a yaygin hale gelmistir.Bu donemdeki
en 6nemli besteciler arasinda Wolfgang Amadeus Mozart, Ludwig van Be-
ethoven ve Joseph Haydn gibi isimler yer almaktadir. Bu besteciler, done-
min onde gelen eserlerini olusturarak Klasik Donem miiziginin zirvesine
ulasmiglardir.Klasik Donem miizigi, evrensel bir tarz olarak kabul edilir
ve giiniimiizde hala ¢ok sayida miiziksever tarafindan degerli olarak go-
rilmektedir.Klasik donem bestecileri ve eserleri, zamanin moda ve trend-
lerinden bagimsiz olarak, miizikal miikemmellikleri ve estetik degerleri
nedeniyle 6nemini korumaktadir.

(Cagdas miizikte ezgi, tartim, uyum tek egemen 6ge olarak miizigin
bas yonelticileri olmamakla birlikte geleneksel bicim ve uyum kurallarinin
yiirtirliigii zorunlu olmaktan ¢ikmistir.Bir yapitin bagarili sayilmasinda zor-
layict higbir kural bulunmamakla birlikte ulasilmak istenen miizik yalnizca
bestecinin ¢izmis oldugu bir miizik haline gelmistir (Angt, 2013, s.71).



Egitim Bilimleri Alaninda Aragtirmalar ve Degerlendirmeler - Mart 2024 - 105

Donemler boyunca eglence, kiiltiir, ekonomi, siyaset, din gibi bir¢ok
toplumsal kurum, olay ve durumun igerisinde degisim, etkileslim ve geli-
sim tarihsel siire¢ boyunca donemlere kendi igerisindetoplumun belli ke-
simleri agisindan yagam kosullarina ve duygu durum yapisina paralel ola-
rak miizikal anlamda 6zellikler kazanmasia sebep olmustur.Ulkemizde
Klasik miizik gelisimi degisimi ve etkilesimine Cumhuriyet Doneminden
giinlimiize kadar ola siire¢ olarak baktigimizda Cumhuriyetten sonra ya-
sam kosullar1 ve teknoloji olanaklar gelisip degistikce egitim boyutu de-
gismis klasik miizik yagam ve egitim icerisinde daha fazla yer bulmustur.
Giliniimiizde toplumun dinledigi miizik tarzlar arasinda yer almakta ancak
en 6nemli islevselliginin egitim ve kurumsal alanda oldugu soyleneblir.

1.3.4.Geleneksel Tiirk Miizigi

Geleneksel Tiirk Miizigini yiizyillar boyunca Tiirk toplum yapisina
gore sekillenmis ve miizigin diger kiiltiirleri ile etkilesim igerisinde olmus,
zamanin akis stirecinde bir¢ok etkene gore degisime ve doniisiime ugrams
ve gliniimiizde de etkisini halen siirdiiren igerisinde gelenek ve gorenekleri,
degrleri barimdiran miizik tiirli olarak tanimlayabiliriz.

Tiirk Halk Miizigi: Tiirk Halk Miiziginin toplumun temel degerlerinin
yansimasi ve yasatilmasinin miizik yolu ile ifadesi oldugunu sdyleyebi-
liriz. Tiirk Halk Miizigi igerisinde birgok tarihi siireci ve ¢esitli akimlari
barindiran edebiyat, din siyaset vb. toplumsal degeri olan kurum ve du-
rumlarin miizigi etkileyen geleneksel bir tiirii olmustur. Tiirk Halk Miizigi,
Tirkiye’nin kiiltiirel ve tarihi zenginliklerini yansitan bir miizik tiirtidiir.
Tirk Halk Miizigi, Anadolu’nun farkli bolgelerine 6zgii ¢esitli ezgiler,
makamlar ve sdyleyis tarzlar igerir.Orta Asya’dan gelen Tiirk halklarinin
miizikal mirasini da igeren bu miizik tiirii, genellikle sazlar, baglamalar,
kemengeler ve klarnetler gibi geleneksel enstriimanlarla ¢alinir Tiirk Halk
Miizigi, halkin duygu ve diislincelerini ifade etmek, gelenekleri aktarmak
ve toplumsal birligi saglamak amaciyla kullanilan bir ifade bi¢imidir. Gii-
nlimiizde Tiirk Halk Miizigi, hem geleneksel formunu koruyarak hem de
modern tarzlarla birleserek popiilerligini stirdiirmektedir.

Genglerin Tiirk Halk Miizigini dinleme tercihleri bireysel farkliliklara
bagl olarak degisebilir. Ancak genel olarak, Tilirk Halk Miizigi gengler
arasinda popiilerlik kazanmis ve ilgi gérmeye devam etmektedir.Ozellikle
gengler arasinda Tiirk Halk Miizigi ile yapilan yenilik¢i diizenlemeler,
farkli tarzlarin birlestirilmesi ve geng miizisyenlerin halk miizigine getir-
digi modern yaklasimlar, genclerin ilgisini ¢ekebilmektedir. Ayrica, Tiirk
Halk Miizigi nin tarihi ve kiiltiirel degerleri, genglerin miizikal birikimleri-
ni zenginlestirmek ve kendi koklerine bagli kalmak isteyen bir kisim geng
dinleyici i¢in 6nemli bir etken olabilir.Gengler arasinda Tiirk Halk Miizigi
dinleme tercihleri kisisel ilgi ve miizikal egilimlere bagl olarak degisiklik
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gosterebilir, ancak genel olarak Tiirk halk miizigi gengler arasinda dnemli
yerini korumaktadir.

Gilintimiizde Tiirk Halk Miizigi teknoloji ve dijital diinyanin gelismesi
ile farkli soundlarda halkin begenisine sunulabilmektedir.Yine geleneksel
boyutu egitim siireci icerisinde varligini siirdiirmekte ve akademik kurum-
larda egitimi verilmektedir.Yeni popiilar tiirler arasinda koklii yapist ve
geleneksel olmasindan dolay1 halkin dinleme tercihleri arasinda varligini
korumustur.

Tiirk Sanat Miizigi: Geleneksel Tiirk Sanat Miizigini tarihsel siireg
igerisinde toplumun iist katmanlaria hitap ettigini soyleyebiliriz.

Gecgmis tarihi siiregte toplumun {iist katmanlarina hitabeden yapistyla
Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi kentsel kokeniyle dikkat cekmektedir.Di-
van Miizigi — Klasik Tiirk Miizigi gibi adlarla da anilan Geleneksel Tiirk
Sanat Miizigi Osmanl sarayi1 tarafindan da ¢ok begenilmekte bu miizik
tiiriiniin bestecilerine padisahlar bile 6zenmektedir (Say, 2006, s.225).

Geleneksel Tiirk Sanat Miiziginin saraydan ¢ikip Cumhuriyetin ilani
ile halka inmeye baslamasi ile toplumsal olarak varligin1 korumaya bas-
lamis, belli degisim ve etkilesim igerisinde doniisiim siirecine girmistir.
Eserler daha yalin formda bestelenmis ve anlasilir bir dil kullanilmaya bas-
lanmistir. Toplumsal anlamda anlasilabilirliginin artmasi akilda kaliciligin
artirmistir.

Gilinlimiizde Tiirk Sanat Miizigi teknoloji ve dijital diinyanin geligme-
si ile farkli sekillerde halkin begenisine sunulabilmektedir.Yine geleneksel
boyutu egitim siireci igerisinde varligini siirdiirmekte ve akademik kurum-
larda egitimi verilmektedir. Yeni popiilar tiirler arasinda koklii yapis1 ve
geleneksel olmasindan dolayi halkin dinleme tercihleri arasinda varligini
korumustur.

2. PROBLEM DURUMU

Miizik 6gretmeni adaylarinin pop miizik ve diger miizik tiirler1 dinle-
me tercihler1 belirli degiskenlere gore nasildir?

2.1. Alt Problemler

1. Miizik 6gretmeni adaylarinin aile ve yasam verilerinin ve miizik ile
ilgili verilerinin dagilimi nelerdir?

2. Miizik 6gretmeni adaylarinin aile ve yasam verilerine gore pop ve
diger miizik tercihleri nasildir?

3. Miizik 6gretmeni adaylarinin miizik ile ilgili verilerine gére pop ve
diger miizik tercihleri nasildir?



Egitim Bilimleri Alaninda Aragtirmalar ve Degerlendirmeler - Mart 2024 - 107

4. Miizik 6gretmeni adaylariin aile ve yagam verilerine gore miizik
tercihleri nasildir?

5. Miizik 6gretmeni adaylarinin miizik ile ilgili verilerine gore miizik
tercihleri nasildir?

2.2. Arastirmanin Amaci

Calismada, miizik O0gretmeni adaylarmin dinlemeyi tercih ettikleri
miizik tlirlerinin, kitle iletisim araclarinin kullanim durumuna gore, tekno-
lojik cihazlarin kullanim durumuna gore ve tercih etmelerindeki en 6nemli
etkenleregore anlamli farklarinin olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi ve
pop miizik ve diger miizik tiirleri tercihlerinin karsilastirilmasinin yapil-
mas1 amaglanmigtir.

2.3. Arastirmanin Onemi

Gegmisten gilinlimiize yasam kosullar1 ve teknoloji olanaklar1 geligip
degistikce miizik , miizik begenisi ve dinleme tercihleri de zamana ve bu
kosullara gére degisimini ve gelisimini siirdiirmektedir, Bu kapsamda gii-
niimiizde toplumsal olarak genis kitlelere hitap eden “Miizik Ogretmeni
Adaylariin Pop Miizik ve Diger Miizik Tiirleri Tercihleri ve Pop Mii-
zik ve Diger Miizik Tiirleri Tercihlerinin Karsilastirmasi” durumunun be-
lirlenmesi, toplumun miizigine yon veren miizik egitimi gretmenlerinin
gelecekte yetistirecegi ve toplumu olusturacak bireylerin miizik egitimi
acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir . Arastirma bu agidan 6nemlidir.

2.4. Smirhhiklar
Bu arastirma; Nigde Omer Halisdemir Universitesi Miizik Egitimi
Anabilim Dal1 1.2.3. ve 4. sinif 6grencileri ile sinirhidir.

2.5. Sayiltilar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6l¢me araglarindaki sorulart samimi
ve dogru olarak cevap verdikleri,

Veri toplama araglarinin veri 6l¢iimiinde yeterli oldugu,

Calisma grubunun yeterli oldugu varsayilmaktadir.

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari
ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.
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3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, miizik 6gretmeni adaylarinin Miizik Ogretmeni Aday-
larinin Pop Miizik Ve Diger Miizik Tiirleri Dinleme Tercihlerinin Belirli
Degiskenlere Gore nasil oldugunu belirlemek amaciyla hazirlanmig betim-
sel bir caligmadir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin verileri Nigde Omer Halisdemir Universitesi Giizel Sa-
natlar Egitimi B6limii Miizik Egitimi Anabilim Dali’'nda 6grenim goren
1.2.3. ve 4. Smif 6grencilerinden olugan toplam 69 6grenciden toplanmig-
tir.

3.3. Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanmasi asamasinda oncelikle ilgili literatiir
taramas1 yapilmistir. Tarama sonrasi uzman goriisleri alinarak gelistirilen
veri toplama araglar1 aragtirmaci tarafindan uygulanmis ve elde edilen
verilerin istatistiksel analizleritablolagtirilarak yorumlanmasi yapilmistir.
Aragtirma verilerinin toplanmasinda bir ¢esit 6lgme araci kullanilmustir.
Miizik 6gretmeni adaylariin pop miizik ve diger miizik tiirleri tercihleri
ve pop miizik ve diger miizik tiirleri tercihlerinin karsilastirmasina yonelik
Ogrencileri i¢in hazirlanmis anket 1 boliim ve 11 maddeden meydana gel-
mektedir.

3.4. istatistiksel Veri Analizi

Arastirmaya katilan 6grencilerin aile-yasam ve miizik verilerine yo-
nelik kategorik sorulara verdikleri yanitlara frekans analiz uygulanmus,
verilerin dagilimi “n” ve “%” olarak tablolarda sunulmustur. Sonrasinda
miizik tercihleri 2°li (Pop, Diger) ve 5’1i (Pop, Geleneksel Tiirk, Klasik,
Rock, Diger) gruplandirilarak, kategorik verilere gore tercihlerin farklilag-
ma durumlar ki-kare analizi ile degerlendirilmistir. Analizlerde SPSS v25

paket programi kullanilmaistir.
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4- BULGULAR
Tablo 1. Katilimcilarin Aile ve Yasam Verilerinin Dagilimi
Sikhik (n) Yiizde (%)
Koti 6 8,7
Aile Gelir Durumu Orta 45 65,2
Iyi 18 26,1
Tlkokul 24 34,8
.. Ortaokul 7 10,1
Anne Ogrenim -
Lise 21 30,4
Universite 17 24,6
Tlkokul 13 18,8
.. Ortaokul 10 14,5
Baba Ogrenim -
Lise 22 31,9
Universite 24 34,8
En Uzun Yasanilan Fl 45 65,2
Ilge 22 31,9
Yerlesim Koy 2 2.9
Ogrenim Sirasinda p 53 76,8
Tlge 14 20,3
Yasanilan Yerlesim Koy 5 2.9
Ogrenim Sirasinda élle evi 26 37,7
Ogrenci evi 9 13,0
Yasanilan Yer
Yurt-Apart 34 49,3
Toplam 69 100,0

Katilimcilarin aile ve yagam verilerinin dagilimi degerlendirildiginde;
%65,2’sinin ailesinin geliri orta diizey, %34,8’inin annesi ilkokul mezu-
nu, %34,8’inin babasi iiniversite mezunu, %65,2°si en uzun ilde yasadigi,
%76,8’1 0grenim sirasinda ilde yasadigi, %49,3’{inlin 6grenim sirasinda
yurt-apartlarda kaldigi ifade edilmistir.
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Tablo 2. Katilimcilarin Miizik Ile Ilgili Verilerinin Dagilim

Sikhik (n)  Yiizde (%)
. L ) 4 yil ve alt1 26 37,7
Universite Oncesi 5 il ve {izeri 1 15.9
Miizik Egitimi Y © ’
Hayir 32 46,4
Pop 23 333
Tercih Edilen Mii-  Geleneksel Tiirk Miizigi 13 18,8
zik Klasik Miizik 12 17,4
Tiirii Rock 12 17,4
Diger 9 13,0
Miizik Dinl Firsat Buldukga 11,6
iizik Dinleme -
Siklig Cogu Zaman 35 50,7
Her Firsatta 26 37,7
iizik Tiirii - Duygularima hitap ettigi
Miizik Tiirii Se¢ - yg p ctig 62 89.9
mede i¢in
En Onemli Etken Diger 7 10,1
Cep Telefonu 31 44,9
Internet 11 15,9
Miizil.( Dinlenen internet ve Cep
Kitle Iletisim Arac- 18 26,1
lar Telefonu
Hepsi (Radyo, Mp3
psi (Radyo, Mp 9 13,0
calar vs.)
Miizik Dinlenen Cep telefonu 55 79,7
Teknolojik Araglar  Bilgisayar 14 20,3
Toplam 69 100,0

Katilimcilarin miizik ile ilgili verilerinin dagilimi degerlendirildigin-
de; %46,4liniin iiniversite oncesi miizik egitimi almadigi, %33,3 {iniin
Pop Miizik dinlemeyi tercih ettigi, %50,7’sinin ¢ogu zaman dinledigi,
%389,9°u duygularina hitap ettigi i¢in dinledigi, %44,9’unun kitle iletigim
araci olarak cep telefonu, %79,7’si teknolojik ara¢ olarak cep telefonunu
tercih ettigi belirlenmistir.
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Tablo 3. Katilimcilarin Aile ve Yasam Verilerine Gére Pop ve Diger Miizik
Tercihlerinin Degerlendirilmesi-1

Pop Diger Test
Kétii n 2 4
ot
% 33,3% 66,7%
Aile Gelir n 13 32 x2=1,400
Orta
Durumu % 28.,9% 71,1% *p =,497
ivi n 8 10
i
Y % | 444% | 556%
. n 8 16
Ilkokul
% 33,3% 66,7%
2 5
Ortaokul = 2 =2.370
Anne Egi- % 28,6% 71,4% ’
tim 1
Lise n > 6 *p =,499
% 23,8% 76,2%
. . n 8 9
Universite
% 47,1% 52,9%
. n 3 10
Tlkokul
% 23,1% 76,9%
2 8
Ortaokul | — 23126
Baba Egi- % 20,0% 80,0% ’
tim 15
Lise 1 7 *p =373
% 31,8% 68.2%
. ) n 11 13
Universite
% 45,8% 54,2%

*Ki-kare

Katilimcilarin aile ve yasam verilerine gore Pop ve diger miizik ter-
cihleri degerlendirildiginde; geliri kotii olanlar %66,7 oraninda, geliri orta
olanlar %71,1 oraninda, geliri iyi olanlar %55,6 oraninda diger miizikleri
(Arabesk, Rock, Rap vb. gibi) tercih etmektedir. En yiliksek oranda geliri
orta olanlar diger miizikleri, geliri iyi olanlar Pop Miizigi tercih etmektedir.

Annesi ilkokul mezunu olanlar %66,7 oraninda, ortaokul mezunu
olanlar %71,4 oraninda, lise mezunu olanlar %76,2 oraninda, iiniversite
mezunu olanlar %52,9 oraninda diger miizik tiirlerini tercih etmektedir. En
yiiksek oranda annesi lise mezunu olanlar diger miizikleri, annesi iiniversi-
te mezunu olanlar Pop Miizigi tercih etmektedir.
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Babasi ilkokul mezunu olanlar %76,9 oraninda, ortaokul mezunu
olanlar %80 oraninda, lise mezunu olanlar %68,2 oraninda, {iniversite me-
zunu olanlar %54,2 oraninda diger miizik tiirlerini tercih etmektedir. En
yiiksek oranda babasi ortaokul mezunu olanlar diger miizikleri, babasi iini-
versite mezunu olanlar Pop Miizigi tercih etmektedir.

Istatistiksel acidan degerlendirildiginde; aile gelir, anne ve baba me-
zuniyetine gore katilimcilarin miizik tiirleri tercihlerinde istatistiksel ola-
rak anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>0.05)

Tablo 4. Katilimcilarin Aile ve Yasam Verilerine Gore Pop ve Diger Miizik
Tercihlerinin Degerlendirilmesi-2

Pop Diger Test
il n 16 29
En Uzun % | 356% 64,4%
Yasanilan N 7 15 x2=1,123
Yerlesim flce % | 31,8% 682% | »
p=,570
Ko n 0 2
0
Y % 0,0% 100,0%
il n 20 33
Ogrenim % 37,7% 62,3%
Sirasinda i n 3 11 x*=2,355
ce
Yaganilan % 21,4% 78,6% *p =308
Yerlesim n 0 2
Ko
Y % | 00% 100,0%
8 18
o Aile evi =
Ogrenim % 30,8% 69,2%
Sirasinda } n 4 5 x?=,592
Ogrenci evi 5 5 5
Yasanilan % 44,4% 55,6% *p =744
Yer n 11 23
Yurt-Apart
% 32,4% 67,6%
*Ki-kare

Katilimcilarin aile ve yagsam verilerine gore Pop ve diger miizik tercih-
leri degerlendirildiginde; en uzun siire illerde yasayanlar %65,4 oraninda,
ilcede yasayanlar %68,2 oraninda, kdyde yasayanlar %100 oraninda diger
miizik tiirlerini tercih etmektedir. En yiliksek oranda kdylerde yasayanlar
diger miizik tiirlerini, illerde yasayanlar Pop Miizik tiirlerini tercih etmek-
tedir.
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Istatistiksel acidan degerlendirildiginde; en uzun yasanilan yer, 6gre-
nim sirasinda yasanilan yerlesim yeri ve kalinan yere gore katilimeilarin
miizik tiirleri tercihlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edil-
memigtir (p>0.05).

Tablo 5. Katilimcilarin Miizik Ile Ilgili Verilerine Gére Pop ve Diger Miizik
Tercihlerinin Degerlendirilmesi

Pop Diger Test
n 9 17
4 y1l ve alt1
) % 34,6% 65,4%
Universite 0 3 3 x?=,897
Oncesi Miizik 5 yil ve iizeri 5 5 5
Egitimi A | 273% | T27% | sp-n17
n 11 21
Hayir
% 34,4% 65,6%
n 3 5
Firsat Buldukga
% 37,5% 62,5%
2 —
Miizik Dinle- y n 13 22 X772
. Cogu Zaman 5 5 5
me Slkllgl A) 37,1 A) 62,9%) *p :,680
n 7 19
Her Firsatta
% 26,9% 73,1%
2
Miizik Tiirii Duygularima n 18 44 X
Secmede hitap ettigi i¢in % 29,0% 71,0% =4,088
.. . n 5 2
En Onemli . *p
Etken Diger % | 714% | 28,6%
(] 470 ,67 =037
n 10 21
Cep Telefonu
% 32,3% 67,7%
. n 5 6
Miizik Dinle- | fnteme! % | 455% | sas% | X993
nen Kitle Ileti- i C ’5 1’3
sim Araclari nternet ve Cep n *p =,803
Telefonu % 27,8% 72,2%
. n 3 6
Hepsi
% 33,3% 66,7%
Cen teleft n 20 35 X2
iizik Di ep telefon
Mtk Dinte- | T EEE 1w | 3e4% | 63.6% | 1120
nen Teknolo- ’
jik Araclar Bilgisayar n 3 I
% 21,4% 78,6% | *p=.356

*Ki-kare
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Katilimcilarin miizik ile ilgili verilerine gére Pop ve diger miizik ter-
cihleri degerlendirildiginde; 4 yil ve alt1 iiniversite 6ncesi miizik egitimi
alanlar %65,4 oraninda, 5 yil ve iizeri egitim alanlar %72,7 oraninda, egi-
tim almayanlar %65,6 oraninda diger miizik tiirlerini tercih etmektedir. En
yiiksek oranda koylerde yasayanlar diger miizik tiirlerini, illerde yasayan-
lar Pop Miizik tiirlerini tercih etmektedir.

Firsat bulduk¢a miizik dinleyenlerin %62,5’1, cogu zaman dinleyenle-
rin %62,9’u, her firsatta dinleyenlerin %73,1°1 diger miizik tiirlerini tercih
etmektedir. En yliksek oranda her firsatta miizik dinleyenler diger miizik
tiirlerini, firsat bulduk¢a miizik dinleyenler Pop Miizik tiirlerini tercih et-
mektedir.

Duygularna hitap ettigi i¢in tercih edenler, %71 oraninda, diger et-
menlerden dolayr miizik dinleyenler %71,4 oraninda Pop Miizigi tercih
etmektedir.

Cep telefonu kullananlar %67,7 oraninda, internet kullananlar %54,5
oraninda, her ikisini de kullananlar %72,2 oraninda, tiim iletisim araglari-
n1 kullananlar %66,7 oraninda diger miizikleri tercih etmektedir. En yiik-
sek oranda internet ve cep telefonundan miizik dinleyenler diger miizik
tiirlerini, sadece internetten miizik dinleyenler Pop Miizik tiirlerini tercih
etmektedir.

Cep telefonundan miizik dinleyenlerin %63,6’s1, bilgisayardan miizik
dinleyenlerin %78,6’s1 diger miizik tiirlerini tercih etmektedir. En yiiksek
oranda bilgisayaradan miizik dinleyenler diger miizik tiirlerini, cep telefo-
nundan miizik dinleyenler Pop Miizik tiirlerini tercih etmektedir.

Istatistiksel agidan degerlendirildiginde; iiniversite dncesi miizik egi-
timi, miizik dinleme siklig, kitle iletisim araglar1 ve teknolojik cihazlara
gore katilimcilarin miizik tiirleri tercihlerinde istatistiksel olarak anlamli
bir fark tespit edilmemistir (p>0.05). Miizik tiirinii se¢gmedeki en 6nem-
li etken agisindan ise istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir
(p=0.037). Duygularina hitap ettigi i¢in miizik dinleyenler diger miizik tiir-
lerini tercih ederken, diger nedenlerle (aranjesini incelemek, popiiler olma-
s1 vb. gibi) miizik dinleyenler Pop Miizigi tercih etmektedirler.
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Tablo 6. Katilimcilarin Aile ve Yasam Verilerine Gére Miizik Tercihlerinin
Degerlendirilmesi-1

Gele-
neksel Klasik "
Pop . - Rock Diger
Tiirk Miizik
Miizigi Test
n 2 0 2 2 0
Kétii
% | 333% 0,0% 33,3% 33,3% 0,0%
Aile R
Gelir n 13 8 9 9 6 x?=8,826
Orta
Duru- % | 289% 17,8% 20,0% 20,0% | 13,3% *p=357
mu
) n 8 5 1 1 3
Iyi
% | 444% 27,8% 5,6% 5,6% 16,7%
) n 8 7 3 3 3
flkokul
% | 333% 29,2% 12,5% 12,5% | 12,5%
n 2 1 2 0 2
Ortaokul 5
Anne % | 28,6% 14,3% 28,6% 0,0% | 28,6% | x*=12.944
Egitim L n 5 3 5 7 1 *p =373
1s€
% | 23.8% 14,3% 23,8% 33,3% 4,8%
N n 8 2 2 2 3
Universite
% | 47,1% 11,8% 11,8% 11,8% | 17,6%
) n 3 3 1 3 3
flkokul
% | 23,1% 23,1% 7,7% 23,1% | 23,1%
n 2 2 1 3 2
Ortaokul N
Baba % | 20,0% | 20,0% 10,0% 30,0% | 20,0% [ X=9.986
Egitim y n 7 6 4 3 2 *p =617
1S€
% | 31,8% 27,3% 18,2% 13,6% 9,1%
) n 1 2 6 3 2
Universite
% | 458% 8,3% 25,0% 12,5% 8,3%
*Ki-kare

Katilimcilaraileve yasam verilerine gore miizik tercihleri degerlendi-
rildiginde; kotii geliri olanlarin %33,3 oranda pop, klasik miizik ve rock
miizik dinledigi, geliri orta olanlarmn %28,9 oranda, geliri iyi olanlarin
%44,4 oranda pop miizigi tercih ettigi belirlenmistir. Pop, Geleneksel Tiirk
Miizigi ve diger miizikleri geliri iyi olanlarin, Klasik ve Rock Miizigi geliri
kotii olanlarm en yiiksek oranda tercih ettigi tespit edilmistir.

Annesi ilkokul mezunlar1 %33,3 oraninda, ortaokul mezunlar1 %28,6
oraninda, liniversite mezunlar1 %47,1 oraninda Pop Miizigi, lise mezunu
olanlar %33,3 oraninda Rock Miizik tercih etmektedirler. Universite me-
zunlarmin Pop Miizigi, Ilkokul mezunlarinin Geleneksel Tiirk Miizigini,

+ 115
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Ortaokul mezunlarmin Klasik ve diger miizigi, lise mezunlarinin Rock
Miizigi en yiiksek oranlarda tercih ettigi belirlenmistir.

Babasi ilkokul mezunlart %23,1 oraninda pop, Geleneksel Tiirk
Miizigi, ortaokul mezunlar1 %30 oraninda Rock Miizigi, lise mezunlar
%31,8 oraninda, iiniversite mezunlar1 %45,8 oraninda Pop Miizigi tercih
etmektedir. Universite mezunlarmin Pop ve Klasik miizigi, [lkokul mezun-
larinin diger miizikleri, lise mezunlarinin Geleneksel Tiirk Miizigi, ortaokul
mezunlarinin Rock Miizigi en yiiksek oranlarda tercih ettigi belirlenmistir.

Istatistiksel acidan degerlendirildiginde; gelir, anne ve baba mezuni-
yetine gore katilimcilarin miizik tiirleri tercihlerinde istatistiksel olarak an-
laml1 bir fark tespit edilmemistir (p>0.05).

Tablo 7. Katilimcilarin Aile ve Yagam Verilerine Gore Miizik Tercihlerinin

Degerlendirilmesi
Gelenek-
Klasik
Pop sel Tiirk Rock Diger
Miizik
Miizigi Test
n 16 5 9 9 6
En Uzun il
Yasani- % | 356% 11,1% 20,0% 20,0% 13,3%
lan A n 7 7 3 3 2 x*=8,938
Ilge
0, 0, 0, 0, 0, 0,
Yerlesim % 31,8% 31,8% 13,6% 13,6% 9,1% *p =348
n 0 1 0 0 1
Koy
% 0,0% 50,0% 0,0% 0,0% 50,0%
) . n 20 5 10 11 7
Ogrenim n
S i % 37,7% 9,4% 18,9% 20,8% 13,2%
irasinda
n 3 7 1 1 2 x%=18,256
v ilge
asa- % | 214% 50,0% 7,1% 70% | 143% | wp_ 39
1
o n 0 ! 1 0 0
Yerlesim Koy
% 0,0% 50,0% 50,0% 0,0% 0,0%
n 8 4 1 9 4
. ) Aile evi
Ogrenim % 30,8% 15,4% 3,8% 34,6% 15,4%
Sirasinda Ogrenci n 4 ) 0 0 3 x?=21,075
Yasan- evi % 44,4% 22,2% 0,0% 0,0% 33,3% p =007
lan Yer Yurt-A- n 11 7 11 3 2
part % 32,4% 20,6% 32,4% 8,8% 5,9%

*Ki-kare
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Katilimcilaraileve yasam verilerine gore miizik tercihleri degerlendi-
rildiginde; ilde yasayanlar %35,6 oraninda, ilgede yasanlar %31,8 oranin-
da Pop Miizik, koyde yasayanlar %50 oraninda Geleneksel Tiirk Miizigi
tercih etmektedirler. Ilde yasayanlar Pop, Klasik ve Rock miizigi, kdyde
yasayanlar Geleneksel Tiirk Miizigi en yiiksek oranda dinlemektedirler.

Ogrenim sirasinda ilde yasayanlar %37,7 oraninda pop miizik, ilge-
de yasayanlar %50 oraninda, kdyde yasayanlar %50 oraninda Gelenek-
sel Tiirk Miizigi tercih etmektedirler. ilde yasayanlar Pop, Rock Miizi-
gi, ilcede ve koyde yasanlar Geleneksel Tiirk Miizigi en yiiksek oranda
dinlemektedirler.

Ogrenim sirasinda aile evinde yasayanlar %34,6 oraninda Rock Miizik,
Ogrenci evinde yasayanlar %44,4 oraninda ve yurt-apartlarda yasayanlar
%32,4 oraninda Pop Miizik tercih etmektedir. Ogrenci evinde yasayanlar
pop, Geleneksel Tiirk Miizigi ve diger miizikleri, aile evinde yasayanlar
Rock, yurt-apartlarda yasayanlar da Klasik Miizigi dinlemektedirler.

[statistiksel agidan degerlendirildiginde; 6grenim sirasinda yasanilan
yerlesim yerine (p=0.039) ve yasanilan yere (p=0.007) gore katilimcilarin
miizik tiirleri tercihlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilmistir (p<0.05).
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Tablo 8. Katilimcilarin Miizik Ile Ilgili Verilerine Gére Miizik Tercihlerinin

Degerlendirilmesi
Gele-
neksel Klasik .
Pop . - Rock Diger
Tiirk Miizik
Miizigi Test
n 9 5 5 3 4
4 yil ve alt1
% | 34,6% 19,2% 192% | 11,5% | 15.4%
I::Jniversite 5yl ve n 3 2 2 3 1 x2=1,673
Oncesi Miizik L
Egitimi tizeri % | 27.3% 18,2% 182% | 27.3% 9,1% *p =989
n 11 6 5 6 4
Hayir
% | 34.4% 18,8% 156% | 18.8% | 12.5%
Firsat n 3 0 3 2 0
Buldukga % | 37.5% 0,0% 375% | 250% | 0,0%
Miizik Dinle- | Cogu n 13 8 4 8 2 13549
me Sikhi Zaman % | 371% | 229% | 114% | 229% | 57% *p =004
n 7 5 5 2 7
Her Firsatta
% | 269% 19.2% 19.2% 7,7% 26,9%
D la-
Miizik Tiirii uygul n 18 12 11 12 9
rima hitap )
Se¢mede ettigi icin % | 29,0% 19,4% 17,7% | 194% | 14,5% [ x*=5.892
En Onemli n 5 1 1 0 0 *p =207
Diger
Etk g
en % | 714% | 143% 143% | 0,0% 0,0%
Cep Tele- n 10 4 7 6 4
fonu % | 32.3% 12,9% 22,6% | 194% | 12,9%
) n 5 3 0 1 2
Miizik Internet
Dinl % | 45,5% 27,3% 0,0% 9,1% 18.2% X* =8,466
Kitle iletisim | Internet n 5 4 2 4 3 rp— 748
Araclan ve Cep >
Telefonu % | 27.8% 22,2% 1% | 222% | 16,7%
n 3 2 3 1 0
Hepsi
% | 33,3% 22,2% 333% | 1L,1% 0,0%
Cep tele- n 20 10 10 8 7
Miizik Dinle- | fonu % | 364% 18,2% 182% | 145% | 127% | *¥=2190
nen Teknolo-
. n 3 3 2 4 2 *n =701
jik Araglar Bilgisayar P=
% | 21,4% 21,4% 143% | 28.6% | 14,3%
*Ki-kare

Katilimcilara ve aile yasam verilerine gore miizik tercihleri degerlen-
dirildiginde; tiniversite dncesi 4 y1l ve altinda miizik egitimi olanlar %34,6
oraninda, 5 yil ve lizeri olanlar %27,3 oraninda, egitimi olmayanlar %34,4
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oraninda Pop Miizigi tercih etmektedir. 4. y1l ve altinda miizik egitimi
olanlar Pop, Geleneksel Tiirk Miizigi, Klasik Miizik ve diger miizikleri, 5
yil ve {izeri egitimi olanlar Rock Miizigi en yiiksek oranda dinlemektedir.

Firsat buldukca miizik dinleyenler %37,5 oraninda, ¢ogu zaman dinle-
yenler % 37,1 oraninda, her firsatta dinleyenler %26,9 oraninda Pop Miizik
dinlemektedir. Firsat bulduk¢a miizik dinleyenler Pop, Klasik Miizik ve
Rock miizigi, ¢ogu zaman dinleyenler Geleneksel Tiirk Miizigi, her firsatta
dinleyenler diger tiirleri en yiiksek oranda dinlemektedir.

Duygularna hitap ettigi i¢in miizik dinleyenler %29 oraninda, diger
nedenlerle dinleyenler %71,4 oraninda Pop Miizigi tercih etmektedirler.
Tiim miizik tiirlerini duygularina hitap ettigi i¢in dinleyenler en yiiksek
oranda tercih etmektedir.

Cep telefonu kullananlar %32,3 oraninda, internette dinleyenler %45,5
oraninda, her ikisini de kullananlar %27,8 oraninda, tiim kitle iletigsim arag-
larin1 kullananlar %33,3 oraninda Pop Miizigi tercih etmektedirler. Inter-
net kullananlar Pop, diger tiirler ve Geleneksel Tiirk Miizigi, hepsini kulla-
nanlar Klasik Miizigi, internet ve cep telefonu kullananlar Rock Miizigi en
yiiksek oranda tercih etmektedir.

Cep telefonunda miizik dinleyenler %36,4 oraninda pop miizigi, bil-
gisayar kullananlar %28,6 oraninda rock miizigi tercih etmektedirler. Cep
telefonu kullananlar Pop ve Klasik Miizigi, bilgisayar kullananlar Gele-
neksel Tiirk Miizigi, Rock ve diger miizik tiirlerini en yiiksek oranda din-
lemektedir.

Istatistiksel agidan degerlendirildiginde; iiniversite dncesi miizik egi-
timi, miizik dinleme sikligi, dinleme nedeni, kitle iletisim ve teknolojik
cihazlarin kullanimia gore katilimcilarin miizik tiirleri tercihlerinde ista-
tistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>0.05).

5.SONUC VE ONERILER

Katilimcilarin aile ve yasam verilerinin dagilimi degerlendirildiginde;
%65,2’sinin ailesinin geliri orta diizey, %34,8’inin annesi ilkokul mezu-
nu, %34,8’inin babasi iiniversite mezunu, %65,2’si en uzun ilde yasadigi,
%76,8’1 0grenim sirasinda ilde yasadigi, %49,3’{inlin 6grenim sirasinda
yurt-apartlarda kaldigi ifade edilmistir.

Katilimcilarin miizik ile ilgili verilerinin dagilimi degerlendirildigin-
de; %46.4’iiniin {iniversite Oncesi miizik egitimi almadigi, %33,3 {iniin
Pop Miizik dinlemeyi tercih ettigi, %50,7’sinin ¢ogu zaman dinledigi,
%89,9’u duygularina hitap ettigi icin dinledigi, %44,9 unun kitle iletisim
araci olarak cep telefonu, %79,7’si teknolojik ara¢ olarak cep telefonunu
tercih ettigi belirlenmistir.
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Katilimcilarin aile ve yagam verilerine gére Pop ve diger miizik ter-
cihleri degerlendirildiginde; aile gelir, anne ve baba mezuniyetine gore ka-
tilimeilarin miizik tiirleri tercihlerinde istatistiksel olarak anlaml bir fark
tespit edilmemistir. Geliri kotii olanlar %66,7 oraninda, geliri orta olanlar
%71,1 oraninda, geliri iyi olanlar %55,6 oraninda diger miizikleri (Ara-
besk, Rock, Rap vb. gibi) tercih etmektedir. En yiiksek oranda geliri orta
olanlar diger miizikleri, geliri iyi olanlar Pop Miizigi tercih etmektedir.
Annesi ilkokul mezunu olanlar %66,7 oraninda, ortaokul mezunu olanlar
%71,4 oraninda, lise mezunu olanlar %76,2 oraninda, liniversite mezunu
olanlar %52,9 oraninda diger miizik tiirlerini tercih etmektedir. En yiiksek
oranda annesi lise mezunu olanlar diger miizikleri, annesi liniversite me-
zunu olanlar Pop Miizigi tercih etmektedir. Babasi ilkokul mezunu olan-
lar %76,9 oraninda, ortaokul mezunu olanlar %80 oraninda, lise mezunu
olanlar %68,2 oraninda, iiniversite mezunu olanlar %54,2 oraninda diger
miizik tiirlerini tercih etmektedir. En yiiksek oranda babas1 ortaokul mezu-
nu olanlar diger miizikleri, babasi tiniversite mezunu olanlar Pop Miizigi
tercih etmektedir.

Katilimcilarin aile ve yagam verilerine gore Pop ve diger miizik ter-
cihleri degerlendirildiginde; en uzun yasanilan yer, 6grenim sirasinda ya-
sanilan yerlesim yeri ve kalinan yere gore katilimcilarin miizik tiirleri ter-
cihlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir. En uzun
stire illerde yasayanlar %65,4 oraninda, ilcede yasayanlar %68,2 oraninda,
kdyde yasayanlar %100 oraninda diger miizik tiirlerini tercih etmektedir.
En ytiiksek oranda koylerde yasayanlar diger miizik tiirlerini, illerde yasa-
yanlar Pop Miizik tiirlerini tercih etmektedir.

Katilimcilarin miizik ile ilgili verilerine gére Pop ve diger miizik ter-
cihleri degerlendirildiginde; {iniversite oncesi miizik egitimi, miizik dinle-
me sikligy, kitle iletigim araglar1 ve teknolojik cihazlara gore katilimeilarin
miizik tilirleri tercihlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilme-
mistir. Miizik tiiriinii segmedeki en dnemli etken agisindan ise istatistiksel
olarak anlamli bir fark tespit edilmistir (p=0.037). Duygularina hitap ettigi
icin miizik dinleyenler diger miizik tiirlerini tercih ederken, diger neden-
lerle (aranjesini incelemek, popiiler olmasi vb. gibi) miizik dinleyenler Pop
Miizigi tercih etmektedirler. 4 yil ve alti liniversite Oncesi miizik egitimi
alanlar %65,4 oraninda, 5 y1l ve iizeri egitim alanlar %72,7 oraninda, egi-
tim almayanlar %65,6 oraninda diger miizik tiirlerini tercih etmektedir. En
yiiksek oranda kdylerde yasayanlar diger miizik tiirlerini, illerde yasayanlar
Pop Miizik tiirlerini tercih etmektedir. Firsat bulduk¢a miizik dinleyenle-
rin %62,5’1, ¢ogu zaman dinleyenlerin %62,9’u, her firsatta dinleyenlerin
%73,1°1 diger miizik tiirlerini tercih etmektedir. En yiliksek oranda her fir-
satta miizik dinleyenler diger miizik tiirlerini, firsat bulduk¢a miizik dinle-
yenler Pop Miizik tiirlerini tercih etmektedir. Duygularina hitap ettigi i¢in
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tercih edenler, %71 oraninda, diger etmenlerden dolay1 miizik dinleyenler
%71,4 oraninda Pop Miizigi tercih etmektedir. Cep telefonu kullananlar
%067,7 oraninda, internet kullananlar %54,5 oraninda, her ikisini de kulla-
nanlar %72,2 oraninda, tiim iletisim arag¢larini kullananlar %66,7 oraninda
diger miizikleri tercih etmektedir. En yiiksek oranda internet ve cep telefo-
nundan miizik dinleyenler diger miizik tiirlerini, sadece internetten miizik
dinleyenler Pop Miizik tiirlerini tercih etmektedir. Cep telefonundan miizik
dinleyenlerin %63,6’s1, bilgisayardan miizik dinleyenlerin %78,6’s1 diger
miizik tiirlerini tercih etmektedir. En yiiksek oranda bilgisayaradan miizik
dinleyenler diger miizik tiirlerini, cep telefonundan miizik dinleyenler Pop
Miizik tiirlerini tercih etmektedir.

Katilimcilar aile ve yasam verilerine gore miizik tercihleri degerlen-
dirildiginde; gelir, anne ve baba mezuniyetine gore katilimcilarin miizik
tiirleri tercihlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir
(p>0.05). Kotii geliri olanlarin %33,3 oranda Pop, Klasik Miizik ve Rock
Miizik dinledigi, geliri orta olanlarin %28,9 oranda, geliri iyi olanlarin
%44 ,4 oranda Pop Miizigi tercih ettigi belirlenmistir. Pop, Geleneksel Tiirk
Miizigi ve diger miizikleri geliri iyi olanlarin, Klasik ve Rock Miizigi geliri
kotii olanlarin en yiiksek oranda tercih ettigi tespit edilmistir. Annesi ilko-
kul mezunlar1 %33,3 oraninda, ortaokul mezunlar1 %28,6 oraninda, iini-
versite mezunlar1 %47,1 oraninda Pop Miizik, lise mezunu olanlar %33,3
oraninda rock miizik tercih etmektedirler. Universite mezunlarmin Pop
Miizigi, ilkokul mezunlarmin Geleneksel Tiirk Miizigini, Ortaokul me-
zunlarinin Klasik ve diger miizigi, lise mezunlarinin Rock Miizigi en yiik-
sek oranlarda tercih ettigi belirlenmistir. Babas1 ilkokul mezunlar1 %23,1
oraninda Pop, Geleneksel Tiirk Miizigi, ortaokul mezunlar1 %30 oraninda
Rock Miizigi, lise mezunlar1 %31,8 oraninda, iiniversite mezunlar1 %45,8
oraninda Pop Miizigi tercih etmektedir. Universite mezunlariin Pop ve
Klasik Miizigi, Ilkokul mezunlarmin diger miizikleri, lise mezunlarinin
Geleneksel Tiirk Miizigi, ortaokul mezunlarinin Rock Miizigi en yiiksek
oranlarda tercih ettigi belirlenmistir.

Katilimcilar aile ve yasam verilerine gore miizik tercihleri degerlen-
dirildiginde; 6grenim sirasinda yasanilan yerlesim yerine (p=0.039) ve ya-
sanilan yere (p=0.007) gore katilimcilarin miizik tiirleri tercihlerinde ista-
tistiksel olarak anlaml bir fark tespit edilmistir (p<0.05). Ilde yasayanlar
%35,6 oraninda, ilgede yasanlar %31,8 oraninda Pop Miizik, koyde yasa-
yanlar %50 oraninda Geleneksel Tiirk Miizigi tercih etmektedirler. ilde ya-
sayanlar Pop, Klasik ve Rock Miizigi, koyde yasayanlar Geleneksel Tiirk
Miizigi en yiiksek oranda dinlemektedirler. Ogrenim sirasinda ilde yasa-
yanlar %37,7 oraninda Pop Mizik, ilgede yasayanlar %50 oraninda, kdy-
de yasayanlar %50 oraninda Geleneksel Tiirk Miizigi tercih etmektedirler.
flde yasayanlar Pop, Rock Miizigi, ilcede ve kdyde yasanlar Geleneksel
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Tiirk Miizigi en yiiksek oranda dinlemektedirler. Ogrenim sirasinda aile
evinde yasayanlar %34,6 oraninda Rock Miizik, 6grenci evinde yasayanlar
%44,4 oraninda ve yurt-apartlarda yasayanlar %32,4 oraninda Pop Miizik
tercih etmektedir. Ogrenci evinde yasayanlar Pop, Geleneksel Tiirk Miizigi
ve diger miizikleri, aile evinde yasayanlar Rock, yurt-apartlarda yasayan-
lar da Klasik Miizigi dinlemektedirler.

Katilimcilar aile ve yagam verilerine gére miizik tercihleri degerlendi-
rildiginde; iiniversite Oncesi miizik egitimi, miizik dinleme siklig1, dinleme
nedeni, kitle iletisim ve teknolojik cihazlarin kullanimina gore katilimci-
larin miizik tiirleri tercihlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilmemistir (p>0.05). Universite dncesi 4 yil ve altinda miizik egitimi
olanlar %34,6 oraninda, 5 y1l ve iizeri olanlar %27,3 oraninda, egitimi ol-
mayanlar %34,4 oraninda Pop Miizigi tercih etmektedir. 4. y1l ve altinda
miizik egitimi olanlar Pop, Geleneksel Tiirk Miizigi, Klasik Miizik ve diger
miizikleri, 5 y1l ve iizeri egitimi olanlar rock miizigi enyiiksek oranda din-
lemektedir. Firsat bulduk¢a miizik dinleyenler %37,5 oraninda, ¢ogu za-
man dinleyenler % 37,1 oraninda, her firsatta dinleyenler %26,9 oraninda
Pop Miizik dinlemektedir. Firsat bulduk¢a miizik dinleyenler Pop, Klasik
Miizik ve Rock Miizigi, cogu zaman dinleyenler Geleneksel Tiirk Miizigi,
her firsatta dinleyenler diger tiirleri en yiiksek oranda dinlemektedir. Duy-
gularina hitap ettigi i¢in miizik dinleyenler %29 oraninda, diger nedenlerle
dinleyenler %71,4 oraninda Pop Miizigi tercih etmektedirler. Tiim miizik
tiirlerini duygularina hitap ettigi i¢in dinleyenler en yiiksek oranda tercih
etmektedir. Cep telefonu kullananlar %32,3 oraninda, internette dinleyen-
ler %45,5 oraninda, her ikisini de kullananlar %27,8 oraninda, tiim Kitle
iletisim araglarini kullananlar %33,3 oraninda Pop Miizigi tercih etmek-
tedirler. internet kullananlar Pop, diger tiirler ve Geleneksel Tiirk Miizi-
&1, hepsini kullananlar Klasik Miizigi, internet ve cep telefonu kullananlar
Rock Miizigi en yiiksek oranda tercih etmektedir. Cep telefonunda miizik
dinleyenler %36,4 oraninda Pop Miizigi, bilgisayar kullananlar %28,6 ora-
ninda Rock Miizigi tercih etmektedirler. Cep telefonu kullananlar Pop ve
Klasik Miizigi, bilgisayar kullananlar Geleneksel Tiirk Miizigi, Rock ve
diger miizik tiirlerini en yiiksek oranda dinlemektedir.

Yapilan bu ¢aligmanin daha genis katilime1 sayisi ve farkli miizik tiir-
leri ile uygulanmasinin Miizik Egitimi alanina katki saglayacag: diisiiniil-
mektedir.
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Giris

Istatistiksel analizler bugiin sadece nicel ¢aligmalarda degil belli sart-
lar altinda nitel ¢alismalarda da kendine yer bulmaktadir. Etkili ve uygun
sekilde bu analizlerin yapilmasi ¢aligsmanin, alanda Oncii dergilerde ya-
yinlanma potansiyelini artirmaktadir. Diger taraftan, elde edilen verilerin
raporlanabilmesi i¢in sadece bu analizlerin degil bu analizler i¢in gerekli
varsayimlarin da yerine getirilmesi gerekir. Ancak biiyiik 6rneklem grupla-
rinda el ile manuel tek tek yapilmasi ya da Excel benzeri bir program kulla-
nilmasi hem zaman alic1 ve hem de hataya oldukca agik bir siire¢ dogurabi-
lir. Bu nedenle istatistiksel analizlerin bu amag¢ dogrultusunda gelistirilmis
belli bilgisayar uygulamalari ile yiiriitilmesi dogru ve hizli sonuglar elde
edilmesine yardimci olmaktadir. Nicel analiz programlar1 bugiin oldukca
cesitli olmasima kargin en ¢ok bilinen ve kullanilanlar arasinda AMOS,
Matlab, R, MPLUS, STATA, Minitab ve SPSS programlari yer almaktadir
(Grasley, 2008). Tiirkiye 6zelinde bakildiginda ise nicel analizlerde en ¢ok
kullanilan veri analiz programi SPSS’dir (Karakaya Ozyer, 2022). Yiiriitii-
len giincel bir ¢aligmada nicel veri analiz yonteminin benimsendigi arastir-
malarda SPSS (Statistical Package for Social Science) kullanim oraninin
%98’ler civarinda oldugu ortaya koyulmustur (Karakaya Ozyer, 2022). Bu
oldukga yiiksek bir rakamdir. Bu dogrultuda bu ¢aligmada SPSS progra-
minin se¢ilmesi ve analizlerin bu uygulama ile yiiriitiilmesi hedef kitlenin
neredeyse tamamina ulasilmasi agisindan énemlidir.

Creswell (2012)’e gore bilimsel bir ¢alisma 6 6nemli basmaktan olu-
sur. Bunlar; hipotezler gelistirmek, metodolojiyi belirlemek, bir popiilas-
yon-Orneklem veya caligma grubu belirlemek, veri toplama materyalleri
ve uygulamalan gelistirmek, veri toplamak ve analiz etmek ve bulgulari
raporlamak. Nicel arastirma modelinin benimsendigi ¢calismalarda verileri
analiz etmek ve bulgular1 uygun formatta raporlamak ¢alismanin en 6nem-
li asamalarindan birini olusturmaktadir (Karadag, 2010). Bu siirecin sag-
likl1 tamamlanmasi, verilerin diizenlenmesi, istatistik mantigimin kavran-
masi, istatistik yontem ve tekniklerinin varolan duruma uygun sekilde ise
kosulmasi gibi konularda yeterli olmay1 gerektirir (Grasley, 2008;). Diger
taraftan su bir gercektir ki nicel veri analizleri ve istatistikleri ve bunlarin
uygulamalarinin yapilacagi nicel veri analiz programlari1 6zellikle sosyal
ve tip alan1 bagta olmak tiizere her alanda 6grenci igin oldukca zorlayici
goriinmektedir (Grasley, 2008; ilhan, 2016; Jaykaran, 2010;). Hatta, bu
konuda yiiriitiilen baz1 ¢caligmalar, arastirmacilar verilerin karakteristigine
bakmadan ya da arastirma sorularina dikkat etmeden uygun olmayan is-
tatistiksel teknikleri kullandiklarini gostermektedir (Ilhan, 2016; Kabaca
& Erdogan, 2007). Daha spesifik belirtmek gerekirse, aragtirmacilarin,
farkinda olarak ya da olmayarak normal dagilmayan verileri i¢in paramet-
rik testleri kullandig1 (Jaykaran, 2010), yiiriitiiciilerin 6zellikle parametrik
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testleri gérmek istedikleri, non-parametrik testlerin hangi durumda ve nasil
kullanildiginm1 bilmediklerinde parametrik testlere yoneldikleri, kategorik
veriler i¢in bagimsiz 6rneklem t testini yiirlitmeye c¢alistiklar1 (Erdogan,
2001) arastirmalarda ortaya ¢ikan ya da benim bireysel olarak tez izleme
jurilerinde goézlemledigim durumlardan bazilaridir. Bu baglamda bu galig-
mada, bagimsiz drneklem t testinin istatistiksel teorik temelleri yerine bu
analizin pratik olarak nasil yiiriitiildiigiine 6rnek bir olay iizerinden uygun
arastirma sorusu esliginde gostererek kolay ve anlagilir sekilde yiiriitiilme-
si planlamigtir.

Alanyazin ¢aligmalari incelendiginde, korelasyon, regrasyon, iligkili
orneklemler t-test, faktor analizi, ANOVA, ANCONA veya MANOVA gibi
cok cesitli analizler calismalarda yer almasina karsin, hem yiiksek lisans
caligmalarinda siklikla tercih edilen anket yontemiyle kolay uygulanabil-
mesi hem de diger analizlere gore gorece kolay olmasi nedeniyle, tanimliy1
istatistikler yaninda en ¢ok kullanilan yorumlayici istatistiksel analiz yon-
temi bagimsiz 6rneklem t-testidir (Karakaya Ozyer, 2022). Alanyazinda
¢ok farklr isimlerle kullanilmaktadir. Bunlar; Independent Sample t Test,
Independent Measures t Test, Independent Two-sample t Test, Student t
Test, Two-Sample t Test, Uncorrelated Scores t Test, Unpaired t Test Un-
related t Test’dir. Bu ¢calismada en yaygin kullanilan ismiyle yani bagimsiz
orneklem t-testi (Independent Sample t Test) olarak adlandirilacaktir.

Bagimsiz Orneklem T-testi Kavram

Bagimsiz 6rneklem t testi, iki bagimsiz, ya da iligkisiz de denebilir,
grup arasinda siirekli bir degisken {lizerinden ortalamalara bakarak istatis-
tiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir
(Kurtz, & Mayo, 2013; Pallant, 2010). Ornegin, bagimsiz drneklem t-testi
Ogrencilerin istatistik dersine yonelik tutumlarinda erkek ve kadinlarin elde
ettigi puanlar arasindaki ortalama farki test etmek i¢in kullanilabilir. Bu
caligmada, SPSS kullanarak bagimsiz 6rneklem t-testinin nasil yapilacagi,
sonuglariin nasil yorumlanacagi ve raporlanacagi gosterilecektir. Ancak,
bu siireglerin uygulanmasindan 6nce, parametrik bir test olan bagimsiz
orneklem t-testinin sonucunun gecerli olmasi ya da raporlanabilmesi i¢in
verilerin karsilamasi gereken belli varsayimlarin (6nsartlarin) anlasilmasi
ve yiiriitiilmesi gerekmektedir.

Parametrik test

Parametrik testler popiilasyondan alinan érneklemin analizi yapilacak
bagimsiz degiskenler lizerinde normal dagilim gosterdigini ya da “¢an eg-
risi” seklinde dagildigin1 varsayan testlerdir. Ornegin, herhangi bir toplu-
lukta ya da bir liniversitenin giris kapisinda durur ve rasgele 100 6grenci-
den onlarin boylarina iligkin veri toplarsaniz bu boy uzunlugu kabaca ¢an
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egrisi seklinde goriinecektir ve normal dagilim gosterecektir. Bu dagilim
sekli “normal dagilim” ve “¢an egrisi” ile birlikte Carl Friedrich Gauss
tarafindan gelistirildigi i¢in “Gauss dagilimi” olarak da adlandirilir. Para-
metrik testler genel olarak parametrik olmayan testlerden daha giigliidiir
ve daha kii¢iik 6rneklemlerle ¢aligilabilir. Parametrik testler ayrica veriler
normal dagilim gosterdiginde popiilasyon parametreleri hakkinda varsa-
yimlarda bulunulan testlerdir.

Varsayimlar (Assumptions)

Simdi gelin bagimsiz dérneklem t testini yliriitmeden Once bu test i¢in
gerekli varsayimlara bakalim ve sonra detaylica bir 6rnek iizerinde her bir
varsayimi agiklamaya ¢alisalim. Bu arada bazi terimlerin Ingilizcelerini
ozellikle kullandigimi belirtmek isterim, bdylece internette bu terimler
iizerine de daha detayl arastirmalar yapabilirsiniz. Bu test igin verilerin
bulunmasi gereken ozelikler ve gerekli varsayimlar Tabachnick and Fidell
(2007, Chapter 4) tarafindan asagidaki sekilde 6zetlenmistir.

1. Bagimh degisken siirekli olmalidir (6rnegin, bagimli degisken
-6grencilerin bir dersten aldig1 ders notlar1 gibi- aralikli sayisal
degerler igermelidir). Bu aslinda analiz i¢in bir hos geldin mesaj1
gibidir “olmazsa olmaz”. Bagimli degiskenin siirekli olmadig1 bir
durumda teorik olarak analizi yapmak miimkiin degildir. Diger ta-
raftan pratikte yani SPSS ile sayisal deger iceren her degisken i¢in
bu analiz yiiriitiilebilir. Bu baglamda degiskenleri tanimak ve han-
gi analizlerin hangi 6l¢lim tipleriyle yapilacagini bilmek 6nemli-
dir.

2. Bagimsiz degisken kategorik olmalidir (6rnegin, bagimsiz de-
gisken -kadin ve erkek gibi- iki grup igermelidir). Aksi durumda
SPSS’de analizi yapmak miimkiin degildir.

3. Her grupta bagimli degisken normal dagilim gdstermelidir (Nor-
mality) (6rnegin, kadin grubunda yer alan notlarin normal dagilim
gostermesi ve erkek grubunda yer alan notlarinda normal dagilim
gostermesi). Ayrica, bagimli degiskenin dogrusal kombinasyonu
normal dagilima sahip olmalidir. Bunun igin veri setinden aykir
degerlerin kaldirilmasi veya diizenlenmesi yardimci olabilir. Ge-
nel gecer bir kural olarak bu normallik varsayimi biiyiik 6rneklem
gruplarinda ¢ok biiyiik sorunlara neden olmayacagi varsayilir ya
da gruplardan birinin 6rneklem sayis1 30°dan kiigiik ise kontrol
edilmesi onerilir (Tabachnick and Fidell, 2007). Diger taraftan
farkl arastirmacilar bu konuda farklh seyler soylediginden ben her
durumda kontrol edilmesinden yana oldugumu sdylemeliyim.
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4. Her gozlem diger gozlemlerden bagimsiz olmalidir (Independen-
ce of Observation) (Ornegin, kiigiik bir 6rneklem grubunda aym
smiftan ¢ok fazla katilimcinin olmasi ile birinin digerini etkileme
olasiliginin artmast). Daha basit bir ifadeyle her katilimcinin veri
setinde yalnizca bir kere yer almasi ve bir katilimcinin digerinden
etkilenmemesi anlamina gelir. Bunun 6niine gegmek igin basitge
rasgele drnekleme teknikleri kullanilabilir (Steven, 2012).

5. Varyanslar homojen olmalidir (Homogeneity of Variances) (6r-
negin, kadin ve erkek grubu i¢in varyanslarin birbirine yakin ol-
masi). Bunun anlami, Gruplarin her birinde elde edilen skorlarin
sapma degerlerinin birbirine yakin olmasi demektir. Karsilastiri-
lacak gruplardaki varyans degerleri 6nemli dl¢iide farkli ise, 6zel-
likle gruplardaki katilimci sayilar1 belirgin sekilde farkl ise, ba-
gimsiz orneklem t-testi durumdan ¢ok fazla etkilenecektir. Levene
testi kullanilarak varyans farkliliklar1 kolayca belirlenip ¢oziim
iiretilebilir (Cohen, 2013).

6. Aykin degerler barindirmamalidir (No Qutlier) (6rnegin, veri se-
tinde bir deger genellikle 2-30 arasinda deger alirken, 123 dege-
rinin olmasi gibi). Aykir1 deger analizi, veri seti icerisinde, diger
degerlerden oldukga farkli olan verilerin belirlenmesi ve bunlarin
ya ¢ikarilmasi ya da standardize edilmesi demektir.

Yukarida siralanan varsayimlar farkli kaynaklarda farkli sira ve sayida
olabilir. Ornegin bir kitapta veya kaynakta “bagimli ve bagimsiz degiske-
nin Ol¢iim tipleri” bir varsayim olarak kabiil edilmeyebilir. Ancak hemen
hemen her kaynak yukaridaki adimlari bagimsiz 6rneklem t testinin bir
gerekliligi olarak varsaymaktadir. Yukarida yer alan biitiin bilgiler sonras1
simdi bir drnek iizerinden analizi yiiriitelim ve uygulama adimlarini ve
raporlama seklini tamamlayarak noktay1 koyalim.

Varsayimsal Ornek

Veri Seti

Bu 6mek i¢in ihtiyaciniz olan veri setini Excel formatinda indirmek
icin tiklayin. Liitfen dikkat! Bu veri seti Microsoft Excel programinda
rasgele olusturulmustur ve gergek verilere dayanmamaktadir. Etik olarak
calismalar i¢in toplanan veri setlerini burada paylasmamiz dogru olmaya-
cagindan veriler EXCEL’de belirli bir aralik belirlenerek RASTGELEA-
RADA() fonksiyonu kullanilarak olusturulmustur.
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Ornek Durum

Bir 6gretmen, programlama dersine yonelik gelistirdigi tutum anketini
ogrencilerine uygulamak ve elde ettigi verilere gore kiz ve erkek 6gren-

ciler arasinda derse yonelik tutum puanlar acisindan anlamh bir farklilik
olup olmadigim test etmek istemektedir. Buna gore verilerini bir 6l¢ek ya

da anket yardimiyla toplamis ve elde ettigi verileri Microsoft Excel progra-
mina yiiklemistir. Bu baglamda arastirmacinin belirledigi arastirma sorusu,
ihtiyac1 olan veri yapisi ve son olarak varsayimlarin saglanmadigi durum-
da non-parametrik karsiligini1 asagidaki sekilde olusturmustur.

Arastirma Sorusu

Kadin ve erkek dgrencilerin cinsiyete gore programlama tutum puan-
lar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Neye ihtiyacim var

Iki Degisken: Bir kategorik, bagimsiz degisken (cinsiyet); bir siirekli,
bagimli degisken (tutum puanlar)

Non-Parametrik Karsihgi
Mann-Whitney U Test

Verilerin SPSS’e Girilmesi

Bunun i¢in SPSS uygulamasini agin ve Variable View kismina gelin.

Sekil 1 Variable View Gériiniimii

Eie  E  waw Dula  Iransfoem  Anahoe  DeectMansing  Cophi  UBGes  Addgmi  Window  Help |

. . = =) - N = Emm i em
= - E | K H
S HE 0w« Bl A ¥ [ et
Marme Type Width  Decienals Label Values Mssng Colmng Mgy Measure File
1 et Sanng 5 1 0, Eriek . Mons T Lk & Homina . input
tutum_guasnian Humenc n P None %5 | Rght & Scae “w lnput
L . L]
Diata View  Variabie View
B SPES Stalishcs Procedss i ready Unicode ON

Yukarida gordiigiiniiz sekilde Cinsiyet ve Tutum_puanlari seklinde iki
degisken olusturun. Cinsiyet degiskeni i¢in Nominal tutum_puanlar1 de-
giskeni i¢in Scale tipinde dlgiimler belirleyin. Ayrica eger isterseniz daha
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detayli aciklama i¢in Label kismina degiskenler hakkinda daha detayl
bilgiler ekleyebilirsiniz. Ornegin, Cinsiyet degiskeni icin “Katilimcilarin
cinsiyeti” seklinde daha acik ifadeler kullanabilirsiniz. Cinsiyet degiskeni
kategorik bir degisken oldugu i¢in bunu kodlamaniz gerekir. Bu &rnekte,
Erkekler 0 kadinlar 1 olarak kodlanmigtir. Siz isterseniz bunu 1-2 seklinde
de kodlayabilirsiniz.

Varsayimlarin Kontrolu

Verileri dogru bir sekilde SPSS programina yiiklediginizi varsayarak
devam ediyorum (ki bu yazi igerisinde ihtiyaciniz olan veri seti size ex-
cel’de hazir olarak verildi, boylece sonuglari kontrol etme sansiniz olabi-
lir). Eger verileriniz Not defterinde, Exdel’de ya da Google Formlar’da ise
ve bunlardan SPSS’e veri yiikleme konusunda bir tecriibeniz yoksa, inter-
netten konu hakkinda detayl bilgi alabilirsiniz. Bu 6rnek i¢in indirdiginiz
verileri az once olusturdugunuz degiskenlere yapistirdiginizda SPSS’de
goriintli agsagidaki gibi olmalidir. Simdi bu 6rnek i¢in varsayimlari tek tek
kontrol edelim.

Sekil 2 Data View Goriintimii

I e Analze  Dweciianetng Ceaphs  UBes  Addgns  findow  Hwip

o Bl A S B

Bagimh degisken siirekli?

Tutum degerleri 50 ile 100 arasinda degisen aralikli degerler oldugu
icin bu degisken siireklidir yani ihlal yok.

Bagimsiz degisken kategorik mi?

Degisken Kiz ve Erkek olarak iki gruplu tanimlandigindan degisken
kategoriktir yani ihlal yok.
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Gruplar normal dagilim gosteriyor mu (Normality)?

Bagimli degiskenin gruplarda normal dagilim gosterip gostermedigi-
ni test etmek icin birden fazla yontem olmasina ragmen ben burada en
sik kullanilan1 ve iginize en ¢ok yarayani anlatmaya calisacagim. Bu testi
yapabilmek i¢in SPSS’de Analyze meniisiinden Descriptive Statistics se-
cenegini se¢in, Dependent List kismina bagimhi degiskenimizi Factor List
boliimiine ise bagimsiz degiskenimizi attyoruz. Daha sonra Plots butonu-
na tiklayip acilan pencereden Normality plots with tests secenegini seciyo-
ruz. Biitiin bu asamalar1 asagidaki resimde gorebilirsiniz.

Isterseniz Explore Plots penceresinden Histogram segenegini
secerek sonug ekranindan grafikleri de yorumlayarak norma-
lity hakkinda yorum yapabilirsiniz.

Sekil 3 Normality Analizi

@
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]
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1M SPES Statetcs Processer is ready Unicode 0N

Daha sonra sirasiyla Continue ve OK butonlarina basin ve sonugla-
11 yorumlayalim. Eger ayni veri seti iizerinde g¢aligiyorsaniz ve adimlari
dogru tekrar ettiyseniz iiciincii tablo olarak asagidaki gibi bir sonug elde
etmelisiniz.

Tests of Normality
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
cinsiyet | Statistic df Sig. Statistic df Sig.
tutum_puanlari Erkek 125 34 198 924 34 021
Kadin 081 27 2007 870 27 583

* This is a lower bound ofthe true significance.
a. Lilliefors Significance Correction

Bu sonuca gore, Shapiro-Wilk testinin Sig. degeri yani Significance/
Anlamlilik degeri 0.05 in Ustlinde oldugu icin gruplar normal dagilim
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gostermektedir diyoruz yani bu varsayimi da ihlal etmiyoruz. Bu so-
nucumla birlikte SPSS’de analizime sorunsuz devam ediyorum boylece
diger basmaklari da gorebilirsiniz. Ancak eger sizin gercek verilerinizde
boyle degerler elde edemez ve gruplarda normallik testleri agisindan
anlamli sonuclar elde ederseniz daha 6nce de belirttigim gibi analize de-
vam etmeden bagimsiz 6rneklem t testinin non-parametrik karsiligi olan
Mann-Whitney U testini kullanmaniz gerekir.

Burada neden Shapiro-Wilk testini sectik diye soranlar igin

cevabi soyle aciklamaya calisayim: genel gecer bir kural ola-

rak orneklem sayisi her bir grupta 30'den biyilik oldugunda

Kolmogrov-Simigrov testi, kiiclikse Shapiro-Wilk testi tercih
edilir, buna gerekce olarak Shapiro ve Wilk tarafindan yapilan analizlerin
tamaminda 6rneklem sayisi 30'den hep kiicik tercih edilmesi gosterilebi-
lir (Shapiro & Wilk, 1965). Bazi kaynaklarda 30 yerine 50 sayisini da gore-
bilirsiniz.

Varyanslar homojen dagilim gosteriyor mu (Homogeneity of
Variance)?

Bagimsiz orneklem t testinde varsyan analizi sonuglarini gormek
icin independent sample t test’i gerceklestirmemiz gerekiyoz. Bunun igin
meniiden sirasiyla analyze, compare means sonra independent sample
t-test’ i seciyoruz. Daha sonra tutum_puanlari Test Variables kismina,
cinsiyet ise grouping variable kismina atiyoruz. Bu asamalardan sonra,
define groups butonuna tiklaym. Sonug olarak asagidaki gibi bir ekrana
ulagsmalisiniz:

ta
Test Variable(s): Options
& ttum_puaniari
‘ I Bootstrap... |
tﬁ‘f Define Groups X

Group 1: [0 |
Group 2: |1
Grouping Variable:

(continue ] |_cancel || Heip | [cinsiyet(0"'1) |

I \ l Define Groups...

(oK J{easte || Reset || cancel | Hep |
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Define Groups ekraninda Group 1 i¢in 0 (burada O kizlar yada er-
kekleri temsilen yaziliyor ve say1 olmasi gerekmiyor, veri setinde direkt
erkek yada kiz da yazabilirsiniz), Group 2 igin ise 1 yazmalisiniz. Sirasiy-
la Continue ve OK butonlarina basarak sonuglar1 gorelim. Asagidaki gibi
bir sonug elde etmelisiniz. Bu sonuca gore Levene s test sonuglarin anlam-
lilik degeri 0,53 ile 0.05°den biiyiik oldugu icin bu varsayimi da saglamis
oluyoruz ihlal yok.

Sekil 4 Levene Test bulgulari

[ndependent Samples Test
Levene's Testfor Equaly of
Varianies Hestfor Equatty of eans
§5% Confidence Inenval of e
Men | StLEmr Dffeence

F S, t if (g (Miled | Oifyence | Difwsmes | Lower Upper

fum_puamlar - Exualvarances
ssumed 189 U5y 1483 it Rt 450 e 053 153

Equal variances not
ssumed A5 | 58 1 450 163 1037 137

Sonuclarin Yorumlanmasi

Sekil 5 Tammliyict verilerin Yorumlanmasi

Group Statistics
Std. Error
cinsiyet M Mean Std. Deviation Mean
tutum_puanlari  Erkek 34 68,50 12,748 2186
Kadin a7 73,00 10,198 1,963

Simdi dncelikle Groups Statistics kismina bakmaliyiz, bu boliim bize
sonuglar hakkinda ipucu verecektir. Ayrica ¢ikan sonuglarin kimin lehine
kimin aleyhine oldugunu buradan ortalamalara (mean) bakarak rahatlikla
sOyleyebiliriz. Tabloya gore, tutum puanlarinin kadinlar lehine erkeklere
gore daha yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikiyor.

Sekil 6 Bagimsiz Orneklem T test sonucu

Independent Samples Test
Levene's Testfor Equality of
Variances HestforEqualty of Means
95% Confidence Interval of the
Mean St Err Diference

F Sig. t df Sig. (Mailed) | Difference Differenca Lower Upper

tutum_puanlari ~ Equal variances
assumed 3897 053 | 1493 59 14 -4.500 3014 054 1531

Equal variances not
assumed 1532 | 58903 13 -4500 2938 -10,379 1379
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1 numarali bolimde gordiigliniiz gibi sonuglar1 yorumlamak i¢in iki
farkli boliim bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, gruplar arasinda esit var-
yanslarin oldugu, ikincisi ise esit varyanlarim olmadig1 boliim. Bu durumda
hangi sonucu raporlayacagimiz Levene’s Test sonuglarina baghdir. Eger 2
numarali boliimden elde edilen sig. yani anlamlilik degeri 0.05ten yiiksek-
se, daha oncede sOyledigim gibi varyanslar esit oldugu kabiil edilir (Yani
varsayim ihlal edilmez) ve birinci boliimdeki sonuglar rapor edilir. Bizim
ornegimizde de 0.53 oldugu i¢in equal variances assumed satirini rapor
ediyoruz.

3 numarali boliim simdiye kadar yaptigimiz analizlerin sonucunu al-
digimiz noktadir. Burada eger Sig. (2-tailed)>0.05 ise 6rneklem gruplarin-
dan elde edilen ortalamalarin birbirine esit ya da yakin oldugu kabul edilir.
Yani istatistiksel olarak gruplar arasinda anlamli bir fark yoktur. 4 ve §
numaral1 boliimler bizim yorumlamadigimiz ancak raporladigimiz nokta-
lardir.

Effect Size Hesaplama

SPSS’de effect size’1 hesaplamak i¢in eta squared ve Cohen’s d is-
tatistikleri kullanilabilir. Ancak SPSS, t-test’ler i¢in bu istatistikler analiz-
le birlikte otomatik olarak vermez. Diger taraftan, SPSS’in bize sagladig:
ciktilara bakarak, eta squared degeri hesaplanabilir. Bunun hesaplama sek-
li ve yorumlanmasina internet tizerinden bakilabilir.

Sonug¢larin Uygun Formatta Yazilmasi ve Tablolastirilmasi

Bagimsiz 6rneklem t testi, erkek ve kadin 6grencilerin programlamaya
karst tutum farklarini ortaya koymak i¢in kullanilmistir. Analiz sonucun-
da, Kadin (X=73,00; SS=10,19) ve Erkek (X=68,50; SS=12,74) gruplar1
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir t(59)=-1,49;
p=0,14. Bu sonuglara gore, Kadin katilimecilarin programlamaya karsi tu-
tumlarinin Erkek 6grencilere gore daha pozitif olmasina ragmen fark, ista-
tistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 1 Cinsiye’et bagl tutum puanlarinin t-test sonuglar

Degisken n X ss t df p
Cinsiyet
Erkek 34 68,50 12,748  -1,49 59 0,14
Kadn 27 73,00 10,198
Sonu¢

Yukarida yer alan 6rnek durum dogrultusunda SPSS’de bagimsiz or-
neklem t-test yiiriitiilmesi, elde edilen ¢iktilarin yorumlanmasi ve bunlarin
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raporlanmasi1 kolay ve hizlidir. Bununla birlikte analizler yiiriitiilmeden
once test igin gerekli varsayimlar dikkatlice kontrol edilmeli ve bulgular
bu dogrultuda raporlanmalidir. Bu varsayimlar kontrol edilmeden raporla-
nan sonuglar dogru degildir ve yanilticidir.
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1. Masal, Masals1 Unsurlar

Masal sozciigii, Tiirkge Sozliikk’te “Genellikle halkin yarattigi, haya-
le dayanan, sozlii gelenekte yasayan, ¢ogunlukla insanlar, hayvanlar ile
cadi, cin, dev, peri vb. varliklarin basindan gegen olaganiistii olaylar1 an-
latan edebi tiir” (URL,1) olarak tanimlanir. Boratav’a (2013, s. 85) gore
ise “masal, nesirle sdylenmis, dinlik ve biiyiiliik inanislardan ve toreler-
den bagimsiz, tamamiyla hayal {irlinli, gercekle ilgisiz ve anlattiklarina
inandirma iddiasi olmayan kisa bir anlati”dir. Dilimize Arapgadan gecen
“mesel” sdzciigii Tiirkcede “masal” olarak varligim siirdiiriir. ingilizcede
“tale”, Fransizcada “conte”, Almancada ise “maer-chen” olarak adlandiri-
lir (Helimoglu Yavuz, 2013, s. 9).

Masallar yapisinda barindirdigi ¢esitli unsur ve motifler bakimindan
arastirmacilar i¢in 6nem tasir ve onlart bu konu hakkindaki ¢alismalara
yonlendirir. Masallarin ¢esitliligi siniflandirilmasini beraberinde getirir.
Bu sebeple Atti Aarne, Pertev Naili Boratav, Stith Thampson gibi arastir-
macilar masallar i¢in kendi siniflandirmalarini olusturmustur. Atti Aarne
masallar1 gruplandirmay1 hayvan masallari, asil hayvan masallar ve fik-
ralar olmak {izere {i¢ baslikta yaparak bir siniflandirma meydana getirir.
Boratav, masal siniflandirmasin1 W. Eberhard ile birlikte Typen Tiirksc-
her Volksmarchhen adinda bir ¢alismayla ortaya koyar. Bu ¢calismada Stith
Thampson’un motif indeksinden yararlanilir ve ¢alisma hayvan masallar
iizerinden yiiriitiiliir. Stith Thampson ise olusturdugu masal motifierini Mo-
tif Indeks of Folk yapitinda 23 baslikta yayimlar (Caymaz, 2019, s. 23-24).

Masallar belirgin bir sekilde ayirmanin muhtemel olmayist ve bir
masalin birden fazla farkli nitelik tagimasi onu agir basan 6zellikleri ba-
kimindan siniflandirmay1 gerektirir. Bu siniflandirma olaganiistli masallar,
gercekei masallar, hayvan masallari ve deyimler, ataszlerini konu alan
masallar olmak tizere dort ana baslik etrafinda sekillenir. Olaganiistii ma-
sallar ve ger¢ekgi masallar ise kendi icerisinde alt bagliklara ayrilarak si-
niflandirilir (Helimoglu Yavuz, 2013, s. 13).

Masallar, s6zlii edebiyatin en yaygin tiirlerinden biridir (Boztilki, 2012,
s. 63). Sozlii gelenek yoluyla kusaktan kusaga aktarildigi donemlerde sabit
bir iislup ve sekle sahip degildir. Belirli kaliplar icerisinde sekillenmesin-
de yaziya dokiilmesinin 6nemli bir rolii vardir (Azadovski, 2002, s. 59).
Masallar her ne kadar gegmis donemlerde gocuk okuyucu i¢in yazilan bir
tiir olmasa da ¢ocuk okuyucunun dikkatini her zaman ¢ekmistir (Boztilki,
2012, s. 63). Ayn1 zamanda kiiltiir ve egitim agisindan ¢ocugun ilk karsilag-
t181 metin tiirleri arasindadir. Anlatimin 6n planda tutuldugu, kendine has
bir anlatim sekli bulunan, dili dogru kullanma becerisi isteyen bir tiir olan
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masal; neredeyse tiim milletlerin ¢ocuk edebiyatinda yerini alir (Yal¢in ve
Aytas, 2016, s. 124). Ayrica masal, tasidig1 6zellikleriyle her kesime hitap
eden, her yastan insanin okuma/ dinleme istegini giidiileyen bir tiirddir.

Halkin yarattig1 bir tiir olmasi sebebiyle 6nceleri sosyal bir fonksiyo-
nu {istlenen masallar zamanla egitim ve 6gretimde de etkin olarak yerini
alir (Boztilki, 2012, s. 66). Masallarda kullanilan dil, zengin séz varligi,
yaratici diisiinme becerisini gelistirecek nitelikte fantastik unsurlarin yer
almas1 masallarin egitimde kullaniminin 6nemini arttiran niteliktedir.

Masallarin olusumunda etkin rol oynayan birtakim 6zellikler mevcut-
tur. Masallarin sekillenmesinde belirginlesen bu 6zellikler masalsi unsurla-
rin temelini olusturur. Masals1 unsurlar, bigim ve igerik yoniinden masalin
diger tiirlerden ayrilmasini saglayan bir siniflandirmadir. Boztilki, ¢alig-
masinda masal tiirliniin 6zelliklerinden bahseder. Bu 6zellikleri su sekilde
siniflandirmak miimkiindiir: Kalip sézlerin kullanimi, masal kahramanlari,
formilistik say1 kullanim, dil ve iislup, icerisinde yer verilen zitliklar ve
fantastik unsurlar (Boztilki, 2012, s. 67). Kalazi¢, bunlara ek olarak aile
iliskileri, mekan, nesneler, motifler ve temalar1 da masals1 unsur olarak
degerlendirir (Kalazi¢, 2021, s. 11). Tiim bunlar, masali diger tiirlerden
ayiran belirleyici unsurlardir ve masalin 6ziinii olusturur.

Masals1 unsurlara masallarda yer verilmesi olagandir fakat diger
tiirlerde bu unsurlarin yer almasi alisilmadik bir durumdur. Bazi ¢aligsmalar
siir ve anlatmaya bagli metinlerde de masals1 unsurlarin kullanildigini gos-
termektedir. S6zgelimi Sabahattin Ali Sir¢a Kosk adli eserinde, donemin-
de meydana gelen sorunlar1 masals1 unsurlardan faydalanarak yazilarinda
konu almistir (Helimoglu Yavuz, 2013, s. 22).

2. Gulhver’in Gezileri

Bu arastirmada 1725 yilinda kaleme almmus, ingiliz edebiyatiin en
taninmig klasiklerinden biri olan Gulliver ’in Gezileri’nde yer alan masal-
s1 unsurlar incelenmistir. Yazarin kaleme aldig1 bu eser, Gulliver’in 1726
Seyahati olarak bilinirken, gbzden gecirilmis baskis1 1735’te yayimlanir.
Eser, fantezi ve elestiriyi birlestirerek ingiltere, 18. yiizy1l Fransa’st ve in-
san ruhunun bir metaforunu meydana getirir. Ayni zamanda eserde yazarin
insanlar ihtiraslarindan dolay1 hayvan diizeyine indirgedigi sezilir. Yazar,
doneminin ¢eliskili durumlarini eserinde olusturdugu kahramaninin ba-
sindan gecen olaylarla yansitmak ister. Bu sayede okuyucu, kahramanin
basindan gegen olaylar ve degisimleriyle 6zdeslesir. Yazar, eserinin hemen
her boliimiinde metaforlar kullanarak déneminde yapilan yolsuzluklari,
yanliglar1 en saf haliyle okuyucuya sezdirir. Eser bu agidan degerlendi-
rildiginde bir ahlak &gretisi 6zelligi de tasir. Yazarin bu diislinceleri ele
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alindiginda, eserin ortaya ¢ikis amacinin yanlis deger ve 6n yargilardan
kagimmmak oldugu sdylenebilir (URL, 2).

Bir gezginin yolculuklarinda basindan gecen maceralara yer ve-
ren eser; seyahat etmeyi seven, bazi sebeplerden dolay1 taginmak ve gog
etmek zorunda kalan okuyuculari tarafindan daha kolay anlasilabilir. Bu
tiir durumlarla kars1 karstya kalan okuyucular, dil olanaklar1 sinirli olsa
bile cesaret gosterebilir ve yasadiklar1 toplumlari, siyasi rejimleri yeni kar-
silagtiklar1 toplum ve rejimlerle karsilastirabilir. Yazar, eserinde doneminin
Avrupa yonetimine ve var olan farkliliklarina karsi elestirel bakis agisini
yansitir. Eser boyunca Gulliver toplumlar arasi seyahat ederek yasantilari-
m gdzlemler ve onlar1 Ingiliz hiikiimetiyle karsilastirir. S6zgelimi Gulliver,
atlar diyar1 disinda gezdigi yerlerde kendisini yalniz hisseder fakat yine
atlar Gulliver’i kendilerinden biri olmadiklari i¢in dislarlar. Yazar burada
birey ve toplum arasindaki catismaya agiklik getirmeyi amaclasa da bu
sorun olumlu sonu¢lanmamaktadir. Eser, siyasi amaglari, insanin 6ziinii
ve seyahat hikdyelerinin edebi alt tiiriinii yansitan bir elestiridir (URL, 3).

Yalgin ve Aytag’a (2016, s. 32) gore yazar, bu eseri, doneminin bazi
diisiince kaliplarinin yanhighgmi gostermek icin felsefi roman tiiriinde
yazmay1 amaglamigtir. Barindirdigi derin ve ortiik anlamlar bu diislinceyi
destekler niteliktedir. Bunun yani sira kullanilan dil ve igerdigi unsurlar
g0z Oniine alindiginda gliniimiiz ¢ocuk edebiyati fantastik roman tiiriinde
bir eser olma 6zelligi tasidigi sdylenebilir. Eser, insanliga karsi bir elestiri
metninden genel olarak kabul goren bir gocuk edebiyati klasigine doniis-
miistiir.

3. Yazarin Yolculugu

Joseph Campbell, Kahramanin Sonsuz Yolculugu eserinde farkli kiil-
tiirlere ait mitlerin benzer taraflarini ortaya ¢ikararak yapisal anlamda bir
hikayenin anlatildigim belirtir. Campbell, kahramanin dongiisel sekilde
ifade edilmis yolculugunu “monomit” olarak adlandirir (Yesilyurt, 2022, s.
201). Monomit dongiisii eserde su sekilde yer alir: Yola ¢ikig, erginleme,
doniis (Campbell, 2010, s. 50). Yola ¢ikis, yolculugun davetidir. Erginle-
me, kahramanin agmasi gereken imtihanlardir. Doniis ise imtihanlar1 gecen
kahramanin geldigi yere tekrar varisini ifade eder (Yesilyurt, 2022, s. 201).
Campbell’in 1949 yilinda yayimladigi bu eser, senarist Christopher Vog-
ler’i etkilemis; Vogler tarafindan 1992°de yayimlanan Yazarin Yolculugu:
Yazarlar Igin Efsanevi Yapt (The Writer s Journey: Mythic Structure For
Writers) adli eserde yer verilen kahramanin yolculugu adli on iki agama
tizerine kurgulanmis kahraman modeli, Campbell’in eserinde ortaya koy-
dugu on yedi asamali modelden aktarilarak sekillendirilmistir (Yesilyurt,
2022, s.202).



Egitim Bilimleri Alaninda Aragtirmalar ve Degerlendirmeler - Mart 2024 - 143

Cocuk edebiyatinda yerini bulan bu eser, masalsi unsurlar bakimindan
incelenirken bolimler mekanin farklilasmasiyla modiiler bir yapida
meydana gelmistir. Bu sebeple eser incelenirken bdliimlerin birbirinden
bagimsiz olay orgiisii olusturulmustur. Eserin olay o6rgiisii olusturulurken
Vogler’in (2019) Yazarin Yolculugu adli on iki asamali dongiisiinden
yararlanilmisgtir.

Calismada, Jonathan Swift’in Gulliver’in Gezileri adl1 eserinin ma-
sals1 unsurlar agisindan incelenmesi amacglanmistir. Alan yazininda ma-
sals1 unsurlarin masal diginda diger anlati tiirlerinde yer almasiyla ilgili
kapsamli bir incelemenin bulunmamasi bu ¢alismanin gerekcelerindendir.
Oncelikle eser Vogler’in (2019) olusturdugu déngiisel asamaya uyarlana-
rak olay orgiisii olusturulmus, eserdeki masals1 unsurlar tespit edilmis ve
masals1 unsurlar TDOP’te (2019) yer alan kazanimlarla iliskilendirilmistir.

Yontem

1. Arastirma Deseni

Aragtirma bulgularina ulasilmasinda nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yontemleri;
verilerin elde edilmesi, ¢oziimlenmesi, yorumlanmasi ve bildirilmesinde
uygulanir (Creswell, 2017, s. 184). Dokiiman incelemesi, gorsel ve yazili
materyallerin elde edilip incelenmesi olarak tanimlanir (S6nmez ve Alaca-
pmar, 2019, s. 109).

2. Arastirmada Incelenen Eser

Yuva Yayinlar tarafindan yayimlanan Gulliver’in Gezileri adl1 eser
incelenmistir. Eser, icerik ve tiir bakimindan her yastan okurun kesfetme
duygusunu, diis giiclinii, ilgisini destekler nitelikte olmasi nedeniyle bu
caligma i¢in tercih edilmistir. Gulliver, ¢iktig1 gezilerin ilkinde ciicelerin
arasinda dev gibi, ikincisinde devlerin arasinda ciice gibidir. Bulundugu
mekana, orada yasayanlarin bakis agisina gore degisen bu durum eserde
goreceligin oldugunu gosterir. Yazar, olusturdugu bu zitliklarla genel gecer
evrensel degerlere vurgu yapmis ve bunu okuruna yer yer acik ve ortiik ile-
tilerle sunmustur. Gulliver {igiincii gezisinde 6nce ucan adada, daha sonra
biiyliciiler adasinda yer alir. Burada aday1 yoneten kisinin hiineri 6liileri ¢a-
girip istedigini yaptirmasidir. Bu durum gezi sirasinda soyut diisiincelerin
etkin oldugunu gésterir. Gulliver son gezisini atlar diyarma yapar. insanin
bulundugu ¢evreye nasil uyum sagladigini, cevresindekilerden etkilenerek
davranis ve huylarin degisebilecegini konusan atlar diyarindan 6grenir.
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3. Arastirmanin Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama aracini masals1 unsurlar baslig1 altinda yer
alan on alt baslik olusturmaktadir. Bu unsurlar olusturulurken Boztilki’nin
(2012), Egitim Boyutuyla Tiirk Edebiyatinda Masals: Ogeler yayimlan-
mamis doktora tezinde yer verilen masalin 6zelliklerinden ve Kalazi¢’in
(2021) masals1 unsurlar lizerine yaptig1 Elements of Folktale and Fairy
Tale 1n Harry Potter and the Deathly Hallows (Harry Potter ve Oliim Yadi-
garlari’nda Masal ve Masal Unsurlari) adli galigmasindan yararlanilmastir.
Caligmada ayni zamanda Vogler’in (2019) Campbell’den (2010) etkilene-
rek olusturdugu 12 asamadan olusan dongiisel model, Gulliver ’in Gezileri
adli eserde Gulliver’in devler iilkesinde basindan gegen olaylarla iligkilen-
dirilerek yeni bir dongii olusturulmustur. Olusturulan déngiiniin kahraman
modeline uygunlugu yorumlanmis ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na
(2019) katkis1 belirlenmistir. Boztilki (2012) ve Kalazi¢ (2021)’in ¢alisma-
larindan yararlanilarak olusturulan masals1 unsurlar siiflandirmasi Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1. Masals: Unsurlar Stiflandirmasi

Ml Unurar
1 sl el
1 Mk

$ s
4 Fomltc syl
§ Nl

6 Notfye e
il

§ Allfln

I ity

11 alpsie

4. Verilerin Toplanmasi

Masals1 unsurlar simiflandirmasiyla elde edilen veriler masalst unsur-
lar tablosuna gore kodlanmigtir. Kodlama yapilirken her baslik i¢in defaat-
le okuma yapilip alan uzmani goriisii alinarak veriler tabloya aktarilmistir.
Metinden secilen 6rnek tiimcelerle dogrudan alintilar yapilarak kategorik
olarak elde edilen verilerin giivenirligi giiclendirilmistir. Belirlenen 6rnek
tiimcelerin tlimiine arastirmada yer verilmemistir, unsurlari en iyi drnekle-
yen tlimceler ¢alismaya dahil edilmistir.
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Ceviri bir eser niteligi tasiyan Gulliver’in Gezileri adli eser, ayni adi
tagiyarak yayimlanan diger bir¢ok eserle igerik olarak ince ayrimlar gos-
terir. Bu durum ¢alismay1 etkiler niteliktedir. Eser incelenirken yalnizca
masals1 unsurlar bakimindan degerlendirilmistir. Eserin genel kahraman
kadrosu fazla olmasina ragmen masal kahramanlar1 olarak degerlendiri-
lebilecek nitelikte kahramanlar eserin arastirma konusu kapsaminda yer
almastir.

5. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri igerik analiziyle incelenmistir. Icerik analizi; ge-
nellikle nitel veri analizinde kullanilan, toplanan verilerin diizenlenmesi,
Ozetlenmesi ve yorumlanmasi gibi temel siiregleri kapsayan bir veri analizi
yontemidir (Bliylikoztiirk ve ark., 2021, s. 258).

Bulgular ve Yorum

1. Yazarin Yolculugu

Vogler’in (2019) Yazarin Yolculugu adli eserinde ele alindan yolcu-
lugun asamalarindan yararlanilarak Gulliver’in Gezileri’'nde Gulliver’in
devler iilkesine seyahat ettigi boliim incelenmistir.

SIRADAN DUNYA

OZEL DUNYA

Sekil 1: Yazarin Yolculugu asamalarimin Gullver 'in devler iilkesine seyahat
ettigi boliimle iligkilendirilmesi.

“Siradan diinya” agamas1 kahramanin yasadigi olagan diinyadir. Gulli-
ver’in yolculuklara ¢ikmadan 6nceki hayati onun siradan diinyasidir. “Ma-
ceraya ¢agri” asamasi kahramanin macerayla karsilagsacagi ilk andir. Yapi-
lan yolculukta yasanan aksilikler maceranin ilk adimidir. “Ilk esigi gecis”
agamas1 kahramanin maceranin igerisinde bulundugu andir. Gulliver, bu
asamada devler iilkesine diiser. “Sinavlar, miittefikler, diigmanlar” agamasi
gegilen ilk esikten sonra karsilasilan zorlu olaylarin sebebidir. Gulliver’in
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devler iilkesinde bir cliceye benzetilmesi bulundugu ortamda kendisine
bir oyuncak gibi davranilmasina ve kendisinden iri hayvanlarin ona zarar
vermek istemesine sebep olmustur. “Cile” asamasi kahramanin korkacagi
bir durumla kars1 karsiya kalmasidir. Eserde, Gulliver devler iilkesinde bir
clice durumunda oldugundan bir fare onun boyutuna gore oldukca biiytik-
tiir ve ayn1 zamanda bir tehlikedir. “Odiil” asamas1 kahramanin liimden
kurtuldugunun gostergesidir. Gulliver, fareyle girdigi savasi kazanmistir.
“Doniis yolu” agamasi kahramanin 6niindeki sinavlarin hala bitmemis ol-
dugunu ifade eder. Gulliver evine dénmiis olsa bile onun yolculugu daha
bitmemistir. “Dirilis” asamasinda kahraman bir kez daha smanir. Gulli-
ver’in sinanmasi tekrar bir yolculuga ¢ikmasiyla baslar. “Iksirle déniis”
asamasinda kahraman 6zel diinyada yasadig1 deneyimlerinden bir ders ¢i1-
kararak evine doner. Goriildiigii lizere dongii igerisinde birgok agsama eser-
le uygunluk gosterir. Yalniz dongii igerisinde yer alan “cagrinin reddi”,
“rehber (akil hocasi)” ve “yaklagma ve hazirlik” agamalarina denk gelecek
bir olay eserde yer almamistir. Kahramanin Yolculugu'nun “siradan diin-
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ya”, “maceraya ¢agri”, “ilk esigi gecis”, “sinavlar, miittefikler, diigman-
lar”, “cile”, “odiil”, “doniis yolu”, “dirilig”, “iksirle doniis” asamalarini ge-
¢en Gulliver, edindigi deneyimler sonucunda degisir. Gulliver, tutsakliktan
hiirriyete dogru yol alir. Incelemede, eserde yer alan olaylarm Campell’in
(2010) Monomit Teorisi ve Vogler’in (2019) ondan ilham alarak olusturdu-
gu asamalarla Ortlistigl goriiliir. Ayn1 zamanda bu dongii eserin ele alinan

boliimiiniin olay orgiisiiniin olusturulmasi agisindan énemlidir.
2. Masals1 Unsurlar

2.1. Masal Kahramanlar

Kahramanlar, masallarda verilmek istenen iletiyi okuyucuya/dinleyi-
ciye sunan masalin en 6nemli unsurlarindandir. Okuyucu/dinleyici, iletiyi
kahramanlarin yasadigi olaylar lizerinden kavramaya caligir. Kahramanlar
genellikle cin, dev, ejderha, peri, padisah, cad1 gibi tiplemelerdir fakat sa-
yilan kahramanlarin disinda tiplemelere de yer verilir (Helimoglu Yavuz,
2013, s. 11). Kahramanlar, masalin olusturuldugu kiiltiirden kiiltiire de
farklilik gosterir. S6zgelimi; yerli masal kahramanlarinin disinda yaban-
c1 masallarda iblisler, hayaletler, vampirler de yer alir (Opheim, 2010, s.
62- 66). Cocuk edebiyatinda eserler, karakterler baglaminda incelenirken
acik- kapali, devingen- duragan karakterler olmak tizere degerlendirilir.
Acik karakter okuyucunun tanidigi, bildigi, verilmek istenen iletiyi oku-
yucuya ulastiran karakter 6zelligi gosterirken; kapali karakter gelistirilme-
mis, okuyucunun iyi tantyamadigi karakterdir. Devingen karakter, masalin
basi ve sonu arasinda degisim ve gelisim gosterirken duragan karakterde
belirgin herhangi bir degisim goriilmeyebilir (Sever, 2021, s. 104- 114).



Egitim Bilimleri Alaninda Aragtirmalar ve Degerlendirmeler - Mart 2024 - 147

Gulliver’in Gezileri adli eserde masal kahramanlari igerisinde de-
gerlendirilebilecek devler, ciiceler, hiikiimdarlar ve kral yer alir. Eserde
devlerin boyu en az 20 metredir. Ciicelerin en kabadayis1 20 santimdir.
Ciiceler konuksever ozellikleriyle belirginlerdir. Hitkiimdar, eserde soylu
kisiler gibi dengeli ve Ol¢iilii davranan bir kahramandir. Asya ile Avrupa
modas1 arasi bir sekilde giyimi sadedir. Baginda altin bir migfer vardir.
Migfer elmasla bezenmis ve tepesine tily dikilmistir. Bir diger hiikiimdar
da okumus birisidir. Felsefe ve matematik dgrenimi yapmustir. Kral; bil-
gili, zeki bir aragtirmacidir. Cocuk egitimi agisindan degerlendirildigin-
de ozellikle ciicelerin konukseverligi, hiikiimdarlarin dengeli ve oSlgilii
davraniglari, okumus olmalar1 ve kralin bilgili, zeki bir aragtirmact olu-
su okuyucuya/dinleyiciye olumlu ortiik iletiler sunar. Eserde kahramanlar
acik- kapali, devingen- duragan karakter 6zellikleri bakimimdan degerlen-
dirildiginde Gulliver’in, ciicelerin ve devlerin agik ve devingen karakter
ozellikleri gosterdigi soylenebilir. Gulliver her ¢iktig1 seyahatte kendisine
bir seyler katan, gelisime agik bir karakterdir. Ciiceler ve devler ise Gulli-
ver’i tanimadan Once ve tanidiktan sonra davraniglarinda degisiklik olusg-
turan karakterlerdir.

2.2. Mekan

Masallarda yer, zaman ve kahraman olmak {izere ti¢lii bir belirsizlik
s0z konusudur. Bu sebeple masalin degisim ve gelisimini belirlemek di-
ger edebi tiirlere gore daha giictiir (Helimoglu Yavuz, 2013, s.11). Masalin
gectigi yer bilinmediginden diis giicli bu durumda harekete gecer. Gergek
diinya ve diis giicii arasinda kurulan baglant1 sayesinde masalda yer veri-
len mekan tasvir edilir. S6zgelimi; bir masalda gegen orman hala orman
ozelligi tasir fakat igerisinde devlerin, sihirli yaratiklarin yer aldig1 bir or-
mandir (Kalazi¢, 2021, s. 12). Ayn1 durum fantastik tiirde yazilmig oykii
ve romanlar i¢in de gegerlidir. Bununla birlikte okuyucu olaylarm gectigi
mekanlarin gerceklik diizeyini fark eder, sdzgelimi gercekte devler {ilkesi
diye bir yer olmadigim bildigi halde okuyucu devler iilkesini anlamsiz bir
mekéan olarak diisiinmeyerek eserden uzaklagsmadan okur. Eserin sira dist
gercekligini fark eder fakat ayn1 zamanda bu durumu benimseyip eserden
kopmaz (Yalgin ve Aytas, 2016, s. 96).

Gullwer’in Gezileri adl1 eserde gegen “ciiceler iilkesi, devler iilkesi,
ucan ada, biyiiciiler adas1 ve atlar iilkesi (konusan atlar iilkesi)” masal-
s1 mekan ozelligi tagimakla birlikte okuyucunun/dinleyicinin diis giiciine
gore farklilik gdsterebilen yerler olarak nitelendirilebilir.

Eserde yer verilen mekéanlar agik ve kapali mekan ozellikleri agisin-
dan degerlendirildiginde her iki mekan tiiriiniin eserde yer aldig1 goriiliir.
Denizler, ciiceler iilkesi, devler iilkesi, ucan ada, biiyiiciiler adas1 ve atlar
tilkesi (konusan atlar {ilkesi), Dogu Hint Adalari, Bristol Limani, pazarlar,
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Ingiltere, Londra gibi yerler eserde agik mekan 6zelligi gosterir. Gemi, ev,
saray, apartman ve odalari, tapinak, kule ve tekne gibi yerler ise eserde
kapali mekén 6zelligi gosteren yerlerdendir. Masals1 6zellikte sayabilece-
gimiz kapali mekanlar ise Gulliver’in cebi, masa ve kiigiik kutu olmak
lizere li¢ tanedir. Ciiceler iilkesinde Gulliver’in cebi ciiceler igin bir mekan
ozelligi tasir. Sozgelimi Derken, étekileri de teker teker cebimden ¢ikarip
iplerini kestim [...] (s. 24). Masa, devler iilkesinde Gulliver i¢in bir mekan
ozelligine sahiptir. S6zgelimi Beni bir masanin tizerine koydu. (s. 89) tim-
cesi bu durumu destekler. Kiiciik kutu yine Gulliver devler iilkesindeyken
onun i¢in kapali mekan 6zelligi tasiyan bir baska yerdir. S6zgelimi Gene
o kiigiik kutumdaydim. Igine bir de hamak kurmustum. Oyle rahattim ki
odamda. (s. 141).

2.3. Fantastik Unsurlar

Masallar fantastik unsurlar bakimmdan zengindir. Masalin tasidigi
Ozelliklerden biri olan fantastik unsurlar okuyucuyu/dinleyiciyi bu tiire
daha yakinlastirir. Ozellikle cocugun diinyasindaki devingenligi harekete
gecirir. Fantastik unsurlar masals1 unsurlarin igerisinde yer alir fakat bu
i¢ ice gegcirilmis iki unsur arasinda farklar da mevcuttur. Masal, evrensel
degerleri okura sezinletmek agisindan biiyiik onem tasirken fantastik, bi-
reysel bir tiir olarak edebiyatta yerini alir. Masallar, okura evrensel dogru-
lar1 ve i¢inde olustugu toplumun normlarini sezdirir; bu agidan masallarda
okur edilgin bir gorev iistlenir. Fantastikte ise okur mantik ytiriitmeyle fan-
tastigin dogusuna yarar saglayarak etkin bir rol oynar. Fantastik eserlerde
yazar, olusturdugu metinde kendi yaklasimimi disa vurur; bu sebeple fan-
tastik eserleri siniflandirmak olas1 degilken masallar arastirmacilar agisin-
dan tiirlii olgiitlerle simiflandirilir (Boztilki, 2012, s. 94). Eser, masal ve
fantastik tiiriin farklar1 agisindan degerlendirildiginde, masala daha yakin
bir tiir oldugu tespit edilmistir. Masallarda oldugu gibi eserde de evrensel
degerlere vurgu yapilmasi, eserde yazarin yasadigi donemde benimsedigi
diisiince ve yaklagimlara yer verilmesi ve eserin motifsel bir siniflandirma-
nin igerisine dahil edilebilmesi bu durumu destekler niteliktedir. Unsurlar
acisindan ele alindiginda ise her masals1 unsur fantastik unsur degildir fa-
kat her fantastik unsur bir masalst unsurdur denebilir.

Boztilki’ye (2012, s. 69) gore fantastik unsurlar, masalda olmasi gere-
ken olaganiistiiliigiin neticesidir. I¢erisinde barindirdig1 abart, kisilestirme,
benzetme, korku, gerilim ve macera tutkusuyla okuyucunun merakini ve
heyecanini devindirir. Heyecan unsurlarina metnin bagindan sonuna kadar
yer verilmesi okuyucunun metne kars ilgisini arttirir. Gulliver ’in Gezileri
adli eserde de yer yer bir benzetmeyle, abartiyla, yalnizca kitapta gegen
bir mekanin tasviriyle vb. heyecani harekete geciren birgok fantastik unsur
tespit edilmistir. Gulliver’in ciiceler iilkesinde dev gibi, devler {ilkesinde
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clice gibi goriinmesi; biiyliciiler adasinda aday1 yoneten kisinin hiinerle-
rinden birinin dlilleri bulundugu yere ve zamana ¢agirmasi ve Gulliver’in
Biiyiik Iskender, Caesar, Brutus, Sokrates, Aristotales gibi nice kisilerle
sohbet edebilmesi fantastik durumlara 6rnek gosterilebilir. Bunlara ek ola-
rak eserde bir¢ok fantastik olay ve durumlara yer verilmistir. S6zgelimi;

“Ug ekmek somunu bir lokmada yiyordu.” (s. 14)

“Bazen ben yatarken elimin iistiinde horon tepiyorlardi;
hatta, saglarimin arasinda saklambag oynayanlar bile ek-
sik degildi.” (s. 35)

“Ben yere yatip kolumu uzattyordum; onlar da elimin, ¢iz-
melerimin tizerinden atla atliyorlardi.” (s. 36)

“Bir yere ¢ok acele haber gondermek gerekirse, dev adam
haberciyle at1 cebine yerlestirecek, haberin tez elden ulas-
masini saglayacaktir.” (s. 39)

“Havada toplu igne gibi binlerce ok uguyor.” (s. 50)
“Ineklerle okiizleri cebime koydum.” (s. 79)

“Ayagim ufalanmig ekmek kabuguna carpti, yiiziisti ka-
paklandim.” (s. 92)

“Goriilecek seydi kopeklerin boyu! En azindan dort fil ka-
dardilar.” (s. 94)

“Yumurcak elinde sakladigi findiklardan birini kafama
firlatmasin m1? Az kaldi, bagim yarilacakti. Hem findik
deyip ge¢meyin, koca bir su kabagi iriligindeydi.” (s. 104)

“Iyi bir rastlanti, ceketim dgretmenin belindeki toplu igne-
ye takildi da havada sallanmaya basladim.” (s. 130)

“Bir gilin yiiztigiinii parmagmdan ¢ikarmig, boynumdan
gecirmisti.” (s. 150)

“Diisiiniin siz: Yapayalniz adadasiniz, havada ugan bir ada
size yaklastyor, birtakim insanlar da gidip geliyorlar ucan
adada.” (s. 160)

2.4. Formilistik Sayilar

Cesitli formeller arasinda nitelendirebilecek sayilar yalnizca ma-
tematiksel isleviyle kullanilmamakta ayni zamanda yer aldigi metnin
derin yapisia da katki sunmaktadir. Yer aldigi metinde anlami kuvvet-
lendirme goérevi istlenen sayilar; yazarmm iginde dogdugu kiiltiirden, ina-
nistan etkilenerek belirlenir. Sakaoglu’na (2016, s. 94) gore, Bati’dan
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cevrilen masallarda yalnizca “ii¢” say1s1 formilistik bir deger tasirken Tiirk
masallarinda ek olarak “yedi” ve “kirk” sayilar1 da goriiliir. Halk arasinda
ise “ii¢”, “dort”, “bes”, “yedi”, “dokuz”, “kirk” sayilarinin 6zel anlamlari
bulunur ve bu sayilar masal, hikaye gibi tiirlerde de kullanilir (Bozkurt, K.

ve Bozkurt, H., 2012, s. 718).

“Ug” sayist ilk gergek say1 olarak goriiliir. Uggen ilk geometrik sekil
olarak kabul edildiginden Pisagor iiggeni evrensel anlamda “bir gelisme-
nin dogusu” olarak diisiiniiliir (Bozkurt, K. ve Bozkurt, H., 2012, s. 721).
“Bes” sayis1 Fatma’nin elini ifade eder. Muhammed, Fatma, Ali, Hasan ve
Hiiseyin’e karsilik gelen Fatma’nin elinin kisiyi nazardan ve hasetten ko-
rudugu sanilir. “Yedi” sayist Allah’in gogii yedi katli meydana getirmesiy-
le iliskilendirilir. “Kirk” sayis1 ise Hz. Muhammed’in kirk yasinda Allah
tarafindan ilk vahyini almasiyla iliskilendirilerek formilistik bir deger tasir
(Coruhlu, 2010, s. 222-223).

Gulliver’in Gezileri adli eserde formilistik sayilar kullanimi ince-
lendiginde ise en ¢ok “ii¢” sayisinin kullanildig1 tespit edilmistir. Sozgeli-
mi; ii¢ y1l (s. 8), li¢ metre (s. 12), ii¢ ip merdiven (s. 13), ii¢ kisi (s. 13), {i¢
ekmek (s. 14), Ui¢ hafta (s. 24), ii¢ adam boyu (s. 29), iic metre (s. 32, 87),
ii¢ ay (s. 52), li¢ giin (s. 72, 156), li¢ cocuk (s. 91), li¢ diigiiniir (s. 111), Gi¢
kartal (s. 149) gibi. “Ug¢” sayis1 kullanim yerlerine gére smiflandirildiginda
en ¢ok zamanla ilgili bir kullanimin oldugu goriiliir. S6zgelimi; {i¢ y1l, ii¢
hafta, li¢ ay, {i¢ gilin gibi. Eserde “{i¢” sayisi bazi tiimcelerde ikileme sek-
linde yer alir. Bu kullanim “ii¢” sayisinin kaliplagsmis sdzciik dbeklerinde
de kullanildigini gosterir. S6zgelimi;

“Ikiser {icer yutuyordum.” (s. 14)
“Iki ii¢ geng,” (s. 17)
“Uger beser dniimdeki tatlilara saldirtyorlardi.” (s. 120)

“Ug” sayismin kullamim sikligindan sonra eserde sikca yer verilen
diger sayilar ise “bes”, “yedi” ve “kirk’tir. S6zgelimi; Bes tayfa, bir de
ben, hemen bir kayik indirip gemiden acildik. (s.9) timcesinde formilis-
tik sayilardan biri olan “bes” kullanilmistir. “Alt1 kisiydik.” demek yerine
“bes” sayisina yer verilerek yazarin kendini sonradan eklemesi bu sayimin
ozellikle kullanmildigimi diistindiirmektedir. Eserde sayilarin kullanilarak

yer verildigi timceler sunlardir:

“Kasim’in besiydi; oralara gore yazin baslangicidir bu.”
(s. 8)

“Sonra ondan 5 siling borg alip bir araba kiraladim, yola
ciktim.” (s. 152)

“Bes giin ¢alkalandik engin denizde.” (s. 156)
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“Kendisi gibi yedi koca canavar yaklasti.” (s. 85)
“Kirk kisi daha geliyordu.” (s. 11)
“40 santim yiikseklikte.” (s. 13)

2.5. Nesneler

Nesneler masalin igerisinde dogdugu kiiltiire gore farklilik gdsteren
bir bagka masals1 unsurdur. Yabanci masallarda sihirli nesneler 6n planda-
dir. Kalazi¢’e gore okuyucu/dinleyici, igerisinde sihre yer verilen bir metin
okudugunda/dinlediginde tabiatiistii gliglerin bulundugu bir hayata girer ve
bu durum onun yaratici diis giiclinli devindirir (Kalazi¢, 2021, s. 20). Gul-
lver’in Gezileri adl1 eserde ise sihirli nesnelerden ¢ok ok (s. 11), mizrak
(s. 12), altin migfer (s. 22), saat (s. 30) gibi nesneler yer alir. Ok, mizrak;
clicelerin Gulliver’e kars1 kullandiklar1 nesnelerdir. Altin migfer, hiikiim-
darm basina taktigi bir ¢esit kask tiiriidiir. Migfer elmasla bezenmis, tepe-
sine de bir tily dikilmistir. Hiikiimdara 6zgii bir nesne oldugundan giicii ve
biiylikliigli temsil ettigi sOylenebilir. Saat, Gulliver’in ciiceler lilkesinde
sikca kullandig1 nesnedir. Gulliver, saate bakmadan bir igle ugragsmadigi
icin ciiceler bu nesnenin Tanr1 oldugunu diisiiniir. Bu durum yalniz yazarin
degil, yazarin olusturdugu masal kahramanlari arasinda da yasayis, kiiltiir
farkini ortaya koyan niteliktedir.

2.6. Motif ve Tema

Masallar, yiizey yap1 ve derin yapiy1 igerisinde bulunduran iki olu-
sumlu yazinsal tiirlerdir. Yiizey yapida yazarin soylediklerine yer verilir-
ken derin yapida sdylemek istediklerine yer verilir. Yazar derin yapida ifa-
de ettiklerini ya okuyucuya dogrudan verir ya da okuyucunun baglamdan
hareketle ¢ikarmasini bekler (Torusdag ve Aydin, 2019, s. 248).

Yazar, metnin baglamimi olustururken ayni zamanda temay1 belirler
clinkii tema, verilmek istenen ana diislinceyi icinde barindirir (Torusdag
ve Aydin, 2019, s. 249). Temalar birden fazla motiften olusan karmasik bir
yaptya sahiptir. Her motif bir temanin alt birimidir bu nedenle temanin mo-
tiflerden meydana geldigi sdylenebilir. Metin icerisinde yazarin sezdirmek
istedigi tek bir tema olmasina karsin okuyucunun metne tutumu ve bakis
acistyla sekillenecek birden fazla tema da ayni metin icerisinde bulunabilir
(Torusdag ve Aydin, 2019, s. 249). Masallar bu a¢idan degerlendirildiginde
icerisinde en az bir motifin ve temanin bulunmasi gerekir.

Thompson’a gdére motif, masalin en kiigiik unsurudur. Sakaoglu’na
gore bir motif bir masalda yalniz bir defa yer alir. Masal igerisinde tekrar-
lanan bir motif ancak sekil degistirerek varligini koruyabilir. Bu tiir degisik
islevlerle kullanilan motifler “Ileriye Hazirlik Motifleri” olarak adlandirilir
(Thompson, 1951; Akt. Sakaoglu, 2016, s. 100).
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Thompson’in motif siniflandirmasi goz 6niinde bulundurularak Gul-
lver’in Gezileri adl1 eser masalst unsur bakimindan degerlendirildiginde,
“hayvanlar, olaganiistiiliikkler, devler, imtihanlar ve denemeler, sans ve ta-
lih, miikafatlar ve cezalar, esirler ve kagaklar” gibi motifler eserde yerini al-
mistir (Thompson, 1951; Akt. Sakaoglu, 2016, s. 34). Eserde insan 6zelligi
gosteren hayvanlardan konusan atlara yer verilmesi bir motif 6zelligi tasir.
Sozgelimi; Tipki bir konuyu konusup tartisan insanlar gibiydiler. (s. 195)
gibi. Olaganiistiiliikler eserde karakterler ve mekan lizerinden yer alir. Ka-
rakterler baglaminda devlerin, ciicelerin bulunmasi; eserde mekan olarak
devler iilkesi, ciiceler iilkesi, ucan ada ve biiyiiciiler adasina yer verilmesi
olaganiistiiliik motifini destekler niteliktedir. Imtihan motifinin kullanimi
Gulliver’in her yolculugunda karsilastigi zorluklar olarak degerlendirilir.
Bu yolculuklarin sonunda her seferinde evine donmeyi basarabilmesi sans
ve talih motifi baglaminda 6nem tasir. Gulliver’in, yolculugun sonunda
eserdeki diger karakterlerin yardimiyla evine donebilmesi bir miikafat
olarak degerlendirilir. Eserde ceza motifi olarak; ciiceler iilkesindeyken
bulundugu yerin donanma ve maliye bakanlar1 Gulliver’i sevmediginden
onun ceza almasi i¢in ¢abalamalar1 ceza motifi olarak degerlendirilebilir.
Gulliver’in bu durumu 6grendikten sonra Blefusku’ya kagmasi onu kagak
konumuna getirir. Ayn1 zamanda Gulliver’in ¢iktig1 yolculuklardan birinde
(konusan atlar iilkesine varmadan Once) korsanlar tarafindan ele gecirilip
tehdit edilmesi onun bir siire esir kaldigini gdsterir. Eser bu baglamda ince-
lendiginde igerisinde miikafatlar ve cezalar, esirler ve kacaklar motiflerini
barindirtr.

Eser, temas1 bakimindan degerlendirildiginde, genel gecer evrensel
degerlere (sevgi, mutluluk, is birligi, saygi, sorumluluk, algakgoniilliiliik/
tevazu, diiriistliik, hoggorii/tolerans, baris, birlik/dayanisma, 6zgiirliik, sa-
delik) (Kaymak ve Ogretir Ozgelik, 2020, s. 31), dtekilestirilmeye ve bakis
acisina vurgu yaptig1 goriiliir. Insanlarin kendilerince belirledigi dlgiileri
degismez prensipler olarak belirlemelerinin yanlis oldugu, genel gecer ev-
rensel degerler cercevesinde eserde islenmistir. Gulliver’in fiziksel farki,
davranislar ve kiiltiir anlayis1 sebebiyle gittigi tilkelerde karsilastiklariyla
biitiinlik olusturamamasi bulundugu yerde otekilestirilmesine sebep ol-
mustur. Eser tematik agidan ¢ocuk edebiyatt baglaminda degerlendirildi-
ginde, Yal¢in ve Aytas’in (2016, s. 32) vurguladig1 gibi “zorluklar karsisin-
da umutsuzluga teslim olmamak™ temas1 6n plana ¢ikmaktadir.

2.7. Zathklar

Masallarda iyiyle kotii, giizelle ¢irkin, siyahla beyaz ikili zitliklar sek-
linde verilir. Bu durum okuyucunun/dinleyicinin kendi degerlerini kavra-
yabilmeleri ve yasadigi hayati anlayabilmeleri i¢in 6nem tasir (Boztilki,
2012, s. 69).
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Eser, elestirinin amacina varabilmek i¢in birbiriyle zit olan durumlari
bir araya getirerek anlatir. Belirgin bir sekilde olusturulmus en az li¢ zit
konu ¢iftine eserde yer verilir. Birincisi, Gulliver ve ciicelerdir. Rakamlar
ve karakter bakimindan farklilik gosterirler. Rakam farkinda Gulliver ile
aralarindaki boy farkina deginilir. Karakter farkliliginda Gulliver iyi kalpli
ve saf bir 6zellik gdsterirken ciiceler kurnazdir. Ikincisi, vatandaslarin ve
Gulliver’in figiirleridir. Gulliver, devlerin iilkesinde hilelerle, numaralar-
la vatandaglart memnun etmeye ¢aligir. Kralige’nin en sevdigi ciicesiyle
olumsuzluklar yasar ve birbirlerine karsilikli tuzak kurarlar. Devlerin il-
kesindeki y&netim sisteminin diizenli oldugunu géren Gulliver, ingiltere
toplumunun yasamint oldugundan farkli olumlu bir sekilde anlatir. Bu
kargilagtirma siyasetin gerilemesini yansitir. Yazar, olumlu gosterdigi her
olumsuz durumu aslinda ironiyle elestirmeyi amaclar. Uciinciisii, atlar
diyarmin yonetici smifi ve yonetilen sinifi arasindaki zitliklardir. Yone-
ten smuf adaletli, diiriist, akilli gibi niteliklerle, yonetilen smif ise acgdz-
1, kavgact canlilar olarak eserde nitelendirilir. Y0onetilen sinifin goriiniis
olarak insana benzemesi yazarin insan tiiriinii kiigiimsedigini diislindiiren
niteliktedir (URL, 4).

Gulliver’in Gezileri adl1 eserde zitliklar ayni tiimce igerisinde zit an-
lamli kullanilan sdzciiklerle de yer almistir. S6zgelimi;

“Diismanlarimiza kars1 dostumuz olacak.” (s. 39)

“Ogzgiir, cesur bir ulusu tutsak yapamam!” diye kestirip
attim.” (s. 52)

“Dev adam elgiyle yardimcilarina bir dost gibi yakinlik
gostermistir; hatta, yardim bile etmistir. Oysa onlar hii-
kiimdarimizin eski diismanlaridir.” (s. 65)

2.8. Aile Tliskileri

Kalazi¢’e (2021, s. 17) gore aile iliskileri masals1 unsurlardan biri
olarak degerlendirilir. Genellikle masal, kahramanin annesinin Sliimiiyle
baslar. Anne sevgisi/sevgisizligi masallarin olay &rgiisiine yon verir. Uvey
anne etkeni yabanci masallarda yer verilen bir motiftir ve Tiirk masalla-
rinda da siklikla yer alir. Uvey anneler kendilerine emanet edilen iivey
evlatlarina kotii davranmalariyla, zekalarini kurnazliklara kullanmalariyla
bilinir (Helimoglu Yavuz, 2013, s. 67). Gullwver 'in Gezileri adl1 eser aile
iligkileri bakimindan degerlendirildiginde, iivey anne motifinin kullanil-
madig1, masallarda yer verilen aile iligkilerinin olumsuzluklarinin eserde
yer almadig1 goriiliir. Gulliver, her ne kadar maceraperest olup yollara
diisse de ailesi kendisi i¢in hep ayr1 bir yerdedir. Zaman zaman da eserde
aileye kars1 duyulan 6zlem belirtilir. Eserde kuvvetli bir aile bag: yer alir.
So6zgelimi;
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“Gulliver ciiceler iilkesinde kendisine edilen kalma teklif-
lerini reddeder ve ailesinin yanina dénmeye kararli oldu-
gunu belirtir” (s. 77)

“Gulliver macera tutkunudur. Ailesini giivenli bir yere
yerlestirdikten sonra tekrar yolculuga hazirlanir. (s. 80)”

“Evim burnumda tiitiiyordu, karimi, gocuklarimi ¢ok 6zle-
mistim. I¢imi tatl anilar kemirmekteydi.” (s. 126)

2.9. Dil ve Uslup

Masallarin kusaktan kusaga aktarilmasinda etkili olan yalnizca ice-
risindeki iletileri degildir, onun zaman agimina ugramasini engelleyen en
onemli unsurlardan biri dili ve iislubudur. Her masalcinin kendine 6zgii bir
dili ve iislubu vardir. Bu sebeple her milletin masali birbirinden bagimsiz
bir {islup kazanmgtir. S6zgelimi; dil ve anlatimlariyla bile bir Ingiliz bir
Alman masalindan bir Tiirk masalin1 ayirmak muhtemel olacaktir (Bora-
tav, 1998; Akt. Yiicel, 2010, s. 110).

Masal; ayn1 zamanda okuyucusunun/dinleyicisinin yas ve diizeyine,
ilgi alanlarina gore olusturulmalidir. Kullanilan dilin sade, akic1 ve anlagi-
lir olmasi okuyucuyu/dinleyiciyi masalin i¢ine ¢eker. Masalda yer verilen
sozciikler dil egitiminde s6z hazinesinin gelistirilmesine yoneliktir (Yal¢in
ve Aytag, 2016, s. 17). Ayn1 zamanda sozclikler etkin s6z hazinesinde kul-
lanilabilir nitelikte olmalidir. Masal dili mecaz, benzetme gibi edebi unsur-
larin kullanimryla sekillenir (Kalazi¢, 2021, s. 11). Bu unsurlarin yani sira
masallarda yer verilen atasozleri, deyimler, ikilemeler, yansima sozciikler
de masal dilinde etkin rol oynayan ve okuyucunun/dinleyicinin etkin séz
hazinesine katki saglayan unsurlardandir.

Aragtirmada incelenen eserin g¢eviri bir nitelik tagimasi, hangi metin
tiiriinde yazilmis oldugu eserin dil ve anlatimi etkileyen bir durumdur. Me-
tin tiirti, ¢eviri eserlerde ¢eviri kurami bakimindan 6nem tasir. Bilimsel bir
metnin erek metni olusturulurken metinde kullanilan her s6zciik belirli bir
anlami ifade eder fakat yazinsal metinlerin ¢evirisinde bir sézciige farkli
birden ¢ok anlam yiiklemek, kullanilan sézciik ve tiimceyi yorumlamak
olagandir (Yiicel, 2010, s. 109). Bu durum ¢eviri yapan kisinin erek metni
olustururken ¢evrilen dilin kiiltiir ve geleneklerinden etkilendigini gosterir
¢ilinkii ¢eviriyi yapan zihin dilden, kiiltiir ve gelenekten bagimsiz degildir.
Gullwer in Gezileri adli eser ¢evrilirken erek dilin kiiltiirel 6zelliklerin-
den yararlanilmistir. Eserde yer verilen deyimler, yansima sozciikler, kalip
sozler bu duruma 6rnek gosterilebilir.

Gulliver’in Gezileri adli eser dil ve {islup bakimindan incelendiginde;
hedef okuyucunun anlayabilecegi sade ve anlasilir bir dilin hakim oldu-
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gu, yansima sozcliklerin, deyimlerin, ikilemelerin ve benzetmelerin eserde
sikca yer aldig1 goriiliir. S6z varligt agisindan olumlu etkiler sunabilecek
eserde yer verilen yansima sozciikler, deyimler, ikilemeler anlatima gii¢
kazandirir. S6zgelimi;

“Parlak 1gmlarin da goziime igne gibi batiyordu.” (s. 10)
“Duyar gibi oldum.” (s. 10)

“Civi ¢cakiyormus gibi bir ses.” (s. 12)

“Acir gibi bakiyordu.” (s. 13)

“Dag gibi bir sey,” (s. 21)

“Kapiy1 kiracak gibi zorlamaya basladilar.” (s. 104)

Eserde benzetmeler daha ¢ok “gibi” edatinin yardimiyla yapilmigtir
fakat “gibi” edat1 kullanilmadan benzetme anlami tasiyan tiimcelere de yer
verilmistir. S6zgelimi;

“Tahtadan kuleye benzer bir sey.” (s. 13)

“Unlii bir konusmactya benziyordu.” (s. 13)

“Citlerle cevrili tarlalar tipki ¢igek kiimelerine benziyor-
du.” (s. 20)

Ikilemeler masal dilindeki ahengi arttiran, anlatima canllik,
hareketlilik kazandiran sozciik gruplarindandir. Eserde de siklikla yer
verilmistir. En ¢ok yer verilen ikileme ¢esidi iki ayn1 sozcligiin yan yana
gelmesiyle olusan ikilemelerdir. Bir digeri ise zit anlamli sdzciiklerin bir
araya gelmesiyle olusan ikilemelerdir. S6zgelimi;

“Hemen saray saray danismanlarini toplamis.” (s. 16)
“Saskin saskin basini salliyordu.” (s. 21)

133

Pir1l piril parliyordu.” (s. 22)
“Sert sert batiyordu.” (s. 24)
“Sik sik geliyordu.” (s. 24)

“Uzun uzun anlatt1 durdu.” (s. 25)

“Pir1l pirildi gene.” (s. 32)

“Yavas yavas ylirliyerek,” (s. 42)
“Koti kotii bakiyordu bana.” (s. 60)

“Siki siki tutuyordu.” (s. 88)
“Az ¢ok 6grenmisti.” (s. 24)
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“Irili ufakli deniz tasit1,” (s. 49)
Eserde yer verilen bir bagka s6zciik grubu yansima sozciiklerdir.

“Derken ne oldugunu anlamadan, koca gemi gatirdiyla iki-
ye boliindii.” (s. 8)

“Yalniz dalgalarin gipirtisini duyuyorum artik.” (s. 5)
“Ben musil misil uyurken,” (s. 17)

“Tir tir titremeye basladi.” (s. 23)

“Tik tik isleyisine,” (s. 33)

Yukaridaki tlimcelerde alt1 ¢izili sdzciikler yansima sézciiklere drnek
gosterilebilir. Ayni1 zamanda kullanilan birgok yansima sozciik ikilemeler
grubunda da degerlendirilebilir.

Eserde birinci kisi agziyla bir anlatim mevcuttur. Bu durum eserde-
ki dilde sohbet samimiyeti olusturacagindan birinci kisi agziyla yapilan
anlatimlar her zaman daha samimi goriiliir (Yalgin ve Aytacg, 2016, s. 93).
Eserde zaman kullanimi olarak goriilen gegmis zamanin kullanildigi gorii-
liir. Yer yer simdiki zaman, simdiki zamanin hikayesi, duyulan ge¢mis za-
manin hikayesi, genig zamanin hikayesinin de kullanildig1 tespit edilmistir.

Eserde, hedef dilin kiiltiiriinden beslenen bir s6zciik siklikla tekrar et-
mistir. Sozgelimi; “bereket, bereket versin” kalip sozleri eserde “iyi ki”
anlamin karsilayacak sekilde kullanilmis. Bu kalip soziin tercih edilmesi
ise cevirmenin hedef dil igerisinde yer alan yerel kiiltiirden etkilenmesidir
denebilir. Bu durum hedef dilin zengin bir s6z hazinesi oldugunu gosterir.

“Bereket, ¢iftci daha kdyline donmemisti.” (s. 113)

“Bereket, tabaktaki yemek soguktu, bacaklarim haslanma-
di.” (s. 119)

“Bereket versin, iyi egitilmis bir kopekmis; yoksa, disle-
riyle beni paramparga ederdi.” (s. 127)

ER]

“Bereket versin, kutu saglamdi da igeri su sizmiyordu.
(s. 144)

“Bereket versin, disaridaki ince teller cami koruyordu.” (s.
145)

Eserde deyimlere siklikla yer verilmesi romanin geviri bir 6zellikte
olmasina karsin kaynak metinden erek metin olusturulurken hedef dilin
zenginliklerinden faydalanildigimi gosterir. So6zgelimi eserde; “can at-,

g6z ontine al-, burnunda tiit-, keyif ¢at-, tas kesil-, goz kulak ol-, dolap
dondiir-, kulagimin zart patlat-, yarart dokun-, salik ver-, hayat siir-, agwr
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gel-, tavir takin-, mal ol-, tepesi at-, agirlik ¢ok-, bosa ¢ik-, basa geleni
cek-" gibi deyimler yer alir.

2.10. Kalip Sozler

Masallarda akiciligr saglayabilmek, giris, baglayis ve bitisi ifade ede-
bilmek i¢in nesir tlirlinde kalip sézlere (formel) yer verilir. Ayn1 zamanda
kalip sozler masali diger tiirlerden ayiran en énemli unsurlardandir. Bu
sOzler masalda asil olaydan 6nce goriiliir ve bitimine kadar yer alir. Giris
formelleri okuyucuyu/dinleyiciyi masala hazirlamak i¢in kullanilir. Cesitli
giris formelleri bulunmaktadir. Ust baslik olarak “Sade Giris Formelleri”
ve “Tekerlemeli Giris Formelleri” olarak iki gruba ayrilir. Bu gruplar da
igerisinde alt bagliklara ayrilir:

Sade giris formelleri
Bir Varmis’li Girig Formelleri

Evvel Zaman’li Girig Formelleri

Bir Varmig ve Evvel Zaman’l Girig Formelleri

Tekerlemeli giris formelleri
Tekerlemenin Sonda Bulundugu Giris Formelleri

Tekerlemenin Basta Bulundugu Girig Formelleri (Sakaog-
lu, 2016, s. 84).

Baglayis formelleri okuyucunun/dinleyicinin ilgisini etkinlestirmek,
olaylar arasinda gegislere yon verebilmek i¢in kullanilir. Bitis formelleri
ise olaylar tek bir durumda birlestirmek i¢in 6nemlidir. Gulliver in Ge-
zileri adl1 eser kalip sozler acisindan degerlendirildiginde, igerisinde giris
formellerine rastlanmamistir. Masals1 unsur olarak degerlendirilen kalip
sozler, eserde baglayis formelleri ve bitis formelleri olarak ele alinmigtir.
Yer verilen baglayis formelleri ise masallarda yer alanlarla birebir ayni
olmasa da benzerdir. Baglayis formelleri genellikle klasik zaman kavrami
tizerinde durularak varyantlariyla gézlenmistir. S6zgelimi;

“Glinler ge¢mis,” (s. 75)

“Bununla birlikte,” (s. 90)

“Giinler akip gidiyordu.” (s. 99)

“Gene bir giin,” (s. 120)

“Gene boyle bir giindii,” (s. 125)
“Giinler haftalar akip gidiyordu.” (s. 140)
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“Giinler, haftalar, yillar gecti boylece.” (s. 224)

Eserde bitis formelleri olarak nitelendirebilecegimiz iki kalip s6z tes-
pit edilmistir. S6zgelimi; “Gulliver Diigman Donanmasii Ele Gegirdi”
adli boélimde “O macera da mutlu bir sonla bitti.” (s. 54) ve “Foya Mey-
dana Cikinca” adli boliimde “Giinler akip gitti boylece.” (s. 208) diyerek
boliimler sonlandirilmustir. Gulliver’in Gezileri adli eserde tespit edilen
masals1 unsurlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Masals: Unsurlar

Masal Kahramanlari | Devler, Ciiceler, Hiikiimdarlar, Kral.

Ciiceler iilkesi, Devler iilkesi, Ugan ada, Biiyiiciiler adasi,

Mekin Atlar iilkesi (Konusan atlar iilkesi).

Abart1, benzetme, Mekan tasvirleri, Gulliver’in ciiceler
iilkesinde dev gibi Devler iilkesinde ciice gibi goriinmesi.
Biiyiiciiler adasinda aday1 yoneten kisinin hiinerlerinden
birinin 6lileri bulundugu yere ve zamana gagirmasi ve
Gulliver’in Biiyiik iskender, Caesar, Brutus, Sokrates,
Aristotales gibi nice kisilerle sohbet edebilmesi.

Fantastik Unsurlar

Formilistik Sayilar Ug, bes, yedi, kirk.

Nesneler Ok, mizrak, altin migfer, saat.
Masals1 Unsurlar Motif: Hayvanlar, olaganiistiiliikkler, devler, imtihanlar ve
denemeler, sans ve talih, miikafatlar ve cezalar, esirler ve
Motif ve Tema kagaklar.

Tema: Genelgeger evrensel degerler, Gtekilestirme, bakig
agis1, umutsuzluga kapilmamak.

Gulliver ve ciiceler arasindaki rakam ve karakter
baglaminda zitliklar. Gulliver ve vatandaslar arasindaki

Zutliklar zithiklar. Atlar diyarinin yonetici smifi ve yonetilen sinifi
arasindaki zitliklar.

Aile liskileri Qulhver ve e:llem arasm(‘iq aile bag1 mevcuttur. Eserde
aileye kars1 6zlem belirtilir.

Dil ve l7slup ikilemeler, benzetmeler, yansima sozciikler, deyimler.

Kalp Sozler Baglayis formelleri, bitis formelleri.

3.Tiirk¢e Ogretimi Ac¢isindan Masals1 Unsurlar

Arastirmada incelenen eser, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(2019) yer alan kazanimlarla iligkilendirilmistir. S6z varlig1 a¢isindan ince-
lenen eserde deyimlerin, ikilemelerin, yansima sozciiklerin ve benzetmele-
rin etkin kullanildig1 goriiliir. Bu durum okuyucunun etkin s6z hazinesine
katki saglar niteliktedir. Eser bu bakimdan incelendiginde Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda (2019) 5-8. simif diizeylerinde yer alan “Deyim ve
atasOzlerinin metne katkisini belirler.” kazanimini destekler. S6z sanatla-
rindan biri olan benzetmeye eserde siklikla yer verilmesi programda 5. ve
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8. siif diizeylerinde yer alan “Metindeki s6z sanatlarim tespit eder.” ka-
zanimini destekler.

Eser okudugunu anlama agisindan degerlendirildiginde, arastirma-
da masals1 unsurlar igerisinde ele aldigimiz mekan, masals1 kahramanlar
(sahis ve varlik kadrosu) programda hikéye unsurlar1 olarak yer alir. Bu
bakimdan arastirmada belirtilen masals1 unsurlar Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) 5-8. smif diizeylerinde yer alan “Metindeki hikaye
unsurlarini belirler.” kazanimini destekler niteliktedir. Eserde fantastik un-
surlara siklikla yer verilmesi Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
5-8. sinif diizeylerinde yer alan “Metindeki ger¢ek ve kurgusal unsurlari
ayirt eder.” kazanimini destekler nitelikte olup okuyucunun bu iki ayrimi
kavrayabilmesi agisindan 6rnek olusturur. Olay 6rgiisii baglaminda Vog-
ler’in (2019) 6n gordiigii dongii ile eserin olay drgiisii olusturulabilir. Belli
asamalara gore olusturulan olay orgiisii, 6zetleme stratejisini kullanmay1
ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) 5-8. simif diizeylerinde yer
alan “Okuduklarini 6zetler.” kazanimim destekler niteliktedir.

Eser yazma kazanimlar agisindan degerlendirildiginde ise Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda (2019) 5-8. sinif diizeylerinde yer alan “Yaz-
ma stratejilerini uygular.” ve “Yazilarint zenginlestirmek icin atasozleri,
deyimler ve 6zdeyisler kullanir.” kazanimlarini destekler niteliktedir.

Eserde yer verilen fantastik unsurlar, mekénlar, masals1 kahramanlar
okuyucunun diis giiclinii devindirecek niteliktedir. Bu agidan degerlendi-
rildiginde eser lizerinde yazma stratejileri etkin olarak kullanilabilir ve eser
okuyucunun yaratict yazma becerisini olumlu etkileyebilir. Ayrica eserde
yer alan deyimler “Yazilarimi zenginlestirmek i¢in atasozleri, deyimler ve
0zdeyisler kullanir.” kazanimini destekler niteliktedir.

Tartisma ve Sonuc¢

Gilinlimiizde masallar ¢gocuk egitimi agisindan etkin sekilde kullanilan
bir tiir hiline gelmistir. Fantastik unsurlarla biitiinlesen masals1 anlatimin
gercek hayattaki sorunlara 6zgiin bir iislupla deginmesi her yastan oku-
yucuyu/dinleyiciyi masal tiirline yaklastirmaktadir. Masallarin bu 6zel-
ligi diger tiirleri de etkilemis ve masali masal yapan bir¢cok unsur farkl
tirlerde de yerini almistir. Bu durum arastirmacilar tarafindan bir ¢alig-
ma konusu haline gelmistir. Bununla birlikte masals1 unsurlarin eserlerde
kullanimi, konu iizerine yapilan calismalarda farkli adlandirilmistir. De-
veci’nin (2018) Ece Ayhan’in Siirlerinde Masalsi Degistirimler adl1 ¢alig-
masinda masalsi unsurlar, “masals1 degistirim” olarak anilmis ve incelen-
mistir. Calismada masals1 unsurlar; tekerlemeli, mekan ve zamana bagli,
figiirsel, motif baglamsal, gergekiistiisel degistirim olarak siralanmistir.
Kul (2011) ise Ece Ayhan’in Siirlerinde Mitolojik ve Masals: Ogeler adl
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arastirmasinda, incelenen siirlerde yer verilen masal unsurlarina génder-
meler yapildigini, siirlerin masal mantigina gore kurgulandigini ve masal
mantigimin siirsel kurguyla birlestirilerek Ece Ayhan’in siirlerinde masals1
unsurlara yer verildigini belirlemistir. Kul (2011), ¢calismasinda ayrica Ece
Ayhan’1in masal kisilerini siirlerinde bir simge olarak kullandigini vurgula-
mistir. Bu baglamda masals1 unsurlarin farkl tiirlerde de etkin bir sekilde
kullanildig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmaya konu olan Gulliver’in Gezileri
lizerine yapilmig arastirmalar mevcuttur. Geggel ve Durak (2020), Giili-
ver’in Gezileri Adli Eserin Degerler Egitimi A¢isindan Incelenmesi adl
calismalarinda Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer verilen on
kok degerin eserde etkin bir sekilde yer aldigini tespit etmistir.

Eserde yer verilen masalst unsurlar degerlendirildiginde eserin
icerisinde barindirdig1 baglayis, bitis ve say1 formelleriyle masal diline
yakin bir anlatima sahip oldugu sdylenebilmektedir. Eserin masal diline
yakin olmasi hitap ettigi okuyucu kitlesini masal tiiriine yakinlastirabil-
mesi agisindan da ayrica 6nem tasimaktadir. Gulliver ’in Gezileri adl1 eser-
de okuyucusunun sz hazinesinin gelismesini saglayacak olan deyimlere,
ikilemelere, yansima sozciiklere yer verildigi gozlenmistir. Eser bu agi-
dan degerlendirildiginde okuyucunun etkin s6z hazinesini olumlu etkile-
yecek niteliktedir. Fantastik unsurlarin eserde siklikla yer almasi, masal
kahramanlarinin devler, ciiceler gibi olagan dis1 kisilerden olmasi, mekan
kullaniminin gercek diinyadan apayri olmasi okuyucunun diis giiciinii de-
vindirmekte ve dort temel beceriden biri olan yazma becerisini, yazma
stratejilerinden biri olan yaratic1 yazma becerisini olumlu yonde etkileye-
cek niteliktedir.

Vogler’in, (2019) Campbell’in (2010) Monomit Teorisi’nden ilham
alarak olusturdugu dongiisel asama Gulliver’in Gezileri’ne uygulandi-
ginda {i¢ agsama diginda diger tiim asamalarin eserle Ortlistiigii tespit edil-
mistir. Farkli kiiltiirlere ait mitlerin benzer taraflarin1 ortaya g¢ikarmay1
amaclayan dongiiniin aragtirmaya konu olan eserle uygunluk gdstermesi,
dongiiniin farkl kiiltiir iginde olusturulmus eserler ve metin tiirleri lizerinde
uygulanabilir nitelikte oldugunu destekler. Eserin igerdigi masalsi unsurlar,
Tiirkge 6gretimi baglaminda degerlendirildiginde s6z varligi, okudugunu
anlama ve yazma kazanimlarmin okuyucuya sezdirilmesinde Gulliver’in
Gezileri’nin etkin rol oynayaca@i sdylenebilir. Eser, Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) yer alan bir¢ok kazanimi desteklemektedir.

Oneriler

* Fantastik roman tiirinde yazilmig yerli eserler, masals1 unsurlar
baglaminda incelenerek bu konuda hazirlanacak olan diger aka-
demik ¢aligmalara katki saglanabilir.
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Eser ¢eviri bir nitelik tasidigindan ayni adla yayimlanmis olan
diger cevirileri de masals1 unsurlarin dil ve Gislup baghig: altinda
incelenebilir.

Cocuk edebiyat1 yazarlari, masalsi unsurlar bakimindan zengin,
TDOP (2019) kazamimlariyla iliskilendirilebilecek yerli fantastik
roman tiiriinde eserler ortaya koymalidir.
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DIMCI’nin “Spor Yapan Cocuklarin Ebeveynlerinin Spor Farkindaliklar1 Ve Spora Bagliliklari-
nin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinden {iretilmistir.

2 Koray YARDIMCI, Yozgat Bozok Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Yozgat/Tiirkiye
3 Dr Bekir Baris CIHAN, Yozgat Bozok Universitesi, Spor Bilimleri Fakiiltesi, Yozgat/Tiirkiye
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GIRIS

Insan dogdugu zamandan itibaren sosyal bir ortam igerisinde, herkes
ile iletisim kurarak yasantisin1 devam ettirmektedir (Demirci, 2010). Insan
bu kurmus oldugu iletisim sayesinde, taklit ederek gozlemleyerek ve rol
model alarak kalic1 davranig degisiklikleri gergeklestirir. (Bandura, 1977).
Bu zaman siirecinde kisi i¢in en gerekli yapi ailesi olmaktadir. Aile tiim
toplumlarin en gerekli yapisidir. Cocuklarin topluma donanimli olarak ka-
zandirilmasinda en 6nemli faktor ailenin oldugu goriilmektedir (Boboc,
2017). Insanlarin topluma ve hayata bakis tarziin olusturulmasinin ya-
ninda fizyolojik, biyolojik ve psikolojik gelisiminin ilk asamalar1 da aile
hayat1 i¢cinde baslamaktadir. Bireyin kisiliginin gelistirilmesinde ailesinin
cok biiyiik oranda etkisi vardir. Bireyin gelecek yasantisinda biirlinecegi
karakter yapisinda aile yasantisinin etkisi olduk¢a 6nem arz etmektedir
(Aslanargun, 2007). Aile, cocugun sosyal statli kazandig1 bir ortami ifa-
de etmektedir. Bu sosyal statii cocugu sosyal ve kiiltiirel ortam icerisine
yerlestirilmesi saglar. Cocugun ailesinin i¢inde bulundugu sosyal ve kiil-
tiirel yap1 ¢cocugun gelecek yasantisindaki orf, adet ve geleneklere karsi
tutumunu belirler. Genellikle ¢ocuklar ebeveynlerin yapmis olduklar: mes-
leklerinden dahi etkilenmektedir. Cocugun ebeveynleri ile yasantisindaki
deneyimler gelecek yasantisini da etkisinde birakir (Aslan, 2002). Inan ve
ark. (2019) spor organizasyonunda bulunan kisilerin sosyal olarak kay-
g1 diizeylerinde diisme yasandigini vurgulamislardir. Yildirim, Arag Ilgar
ve Uslu, (2018) sporun bir¢ok alana da degisim yasattigini, Karag¢ Ocal
(2019) ise sporun sosyal gruplar icerisinde bireye kendilerini iyi hissetme-
lerini sagladigini belirtmistir.

Farkindalik kavrami bireyde, duygu ve diislince durumu iizerine agik-
lama getirmemis olup durumlara kars1 tepki verilmemis sekilde ortaya ¢ik-
maktadir. Bireyin icerisinde bulunmus oldugu bu durum refleksif olmasi
durumundan daha ¢ok yansitict olur (Bishop vd., 2004). Ornek verilecek
olursa birey ebeveynlerinden gérmiis oldugu diisiince ve davraniglar1 yar-
gilamadan dogru oldugunu kabul edip bu diisiince ve davranis kaliplarini
kendi yasantis1 boyunca yansitict olma durumunda kalacaktir. Aile, ¢ocuk-
larinin spor yasantisi igerisine girmesinde ve spor ve egzersiz camiasi ile
tanisip ilk tirinlerin ortaya koyulmasindaki en 6nemli konumdadir.

Ebeveynlerin spora karsi olan tutumlari ¢ocugun spor ile tanigmasi
ve katiliminin saglanmasinda biiyiik 6nem tagimaktadir (Erdemli, 1991).
Bu sebepten dolay1 ¢ocuklarin spora yonlendirmesi ve spor egitimlerine
dahil edilmesi boyutunda ebeveynlerin spor kiiltiirlerinin ve spor bilincinin
gelismis olmasi gerekmektedir. Spor bilgisi ve spor kiiltiiriine sahip aileler
cocuklarimi spora yonlendirip egitim almalar1 konusunda yardim saglaya-
caklardir (Hergiiner, 1991). Bunun tam tersi konumunda spor kiiltiirii ve
spor bilinci gelismemis ailelerin gocuklarinin spora karst ilgili seviyesinin
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diisiik olmas1 gdzlemlenen bir durumdur (Koksal ve Ozel, 2008). Ebevey-
nler ¢ocuklarinin spora katilim saglamasinda ve brang tercihlerinde belir-
leyici konumdadirlar (Kiintay, 1991). Ebeveynlerin sorumluluklarindan
bir tanesi de ¢ocuklari i¢in en uygun spor bransina yonlendirmesi ve bu
yonlendirmenin nasil olmasi gerektigidir (Laker, 2001). Cocuklarin daha
saglikli bir yasam igerisinde yagsamasi adina erken yasta spor ve fiziksel
aktiviteye katilim saglamasi gerekmektedir (Golan vd., 1998). Cocuklarin
biligsel, duyussal ve devinimsel olarak gelisiminde ebeveynler biiyiik
onem arz etmekte olup, ilk cocukluk doneminden itibaren iyi bir rol model
olmasi lazimdir (Aslanargun, 2007). Bu siiregte ¢ocuklarin spora katilimini
bircok faktdr etkilemektedir. Bu faktorler cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik
durum, aile, akran ve sosyo-kiiltiire] durumlardan olugmaktadir (Siesmaa
vd., 2011). Giiniimiizde, toplumda spor bilincinin gelistirilmesi, sporun ta-
bana yayilarak herkesin spora katiliminin saglanmasi, ancak ebeveynlerin
cocuklarimi spor ile erken yaslarda tanistirarak spor bilinci olusturulmasi
ve kendi spor bilgilerini gelistirilmesiyle miimkiin kilinmaktadir (Yetim,
2014). Ebeveynlerin spora olan tutumlariin olumlu durumda olmasi ge-
lecek kusaklarin spora olan ilgi diizeylerini arttirmaktadir. Bunun yani sira
ebeveynlerin spora ilgi diizeyleri ya da spora katilim saglamis olmasi, aile
icerisinde spor giindemlerinin takip edilmesi ve bu konunun ailede dnem
arz etmesi ¢ocuklarin spora olan bakig agisini ve spora yonlenme konusun-
da ¢ok onemlidir. Ebeveynlerin spora olan ilgi diizeyleri cocugun spora
yonlenmesi ile dogru orantili olup, toplumunda spora olan ilgisi ve katilim1
lizerinde olumlu etkilere sahiptir (Oztiirk, 1998).

Cagimizda sporun gelismesi sporcu yetistirilmesi ve yetisen sporcularin
spora devamliligimin saglanmasi biiylik 6neme sahiptir. Yetenek taramasi
ve spora yonlendirme programlarinin genetik faktorlerin 6nemli oldugunu
gostermekte olup sportif basarinin saglanmasi icin spora devamlilik
ve baglhilik kavramlarinin gelistirilmesi olduk¢a Onem arz etmektedir.
Sporcularda bu kavramlarin gelismesi ve devamliligin saglanmasi adina
antrendrlerin uygulayacagi uzun vadeli antrenman programlart motivas-
yonel ve psikolojik acidan yeterli olmasi gerekmektedir. Bu baglamda
sporun devamlilig1 ve sportif faaliyetlere baglilik siirecleri agisindan spor-
cuyu motive edecek kaynak dogru belirlenip antrenman programlarinda
uygun sekilde kullanilmalidir. Cocuklarin egitimleri ilk ailede baglamakta
ve cocuk ister ilkdgretim ister lise caginda olsun evden ayrilincaya
kadar ailede devam etmektedir. Bu noktada aile, ¢cocugun psikolojik ve
sosyolojik gelisiminde etken konumundadir. Dolayisiyla aile, ¢cocugun
arkadas cevresinden, kisisel aliskanliklarina kadar bir¢ok alanda ¢cocugun
kisiliginin sekillenmesinde en biiyiik sorumlu olarak gériilmektedir. Bu
nedenle ailenin sosyal yasantisi, aligkanliklart ve davraniglart ¢ocugun
psiko-sosyal gelisimine dogrudan etki etmektedir. Bu ¢alisma literatiirde,
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spor yapan ¢ocuklarin ebeveynlerinin spor farkindaliklar1 ve spora bagli-
liklarinin incelendigi ilk ¢alisma olmasi bakimindan 6nemlidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirmamizda tarama modeli metodu kullanilmigtir. Cagimizda var
olan veya Onceki zamanda var olmus bir olay1 oldugu bigimde giin yiizii-
ne ¢ikarmay1 planlayan arastirma yontemidir. Olgularin degistirilmesi i¢in
herhangi bir ugras gosterilmez (Karasar, 2014). Calismamizda ayrica nicel
aragtirma yontemi uygulanmustir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Ankara ilinde ikamet eden spor yapan ¢ocuk-
larin ebeveynlerinden olusturmaktadir. Arastirma kolayda 6rnekleme yon-
temiyle secilen 436 tarafindan gerceklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada daha net verilere ulasabilmek i¢in arastirmaci tarafindan
olusturulan bu formda katilimcilarin kisisel bilgilerinin yer aldig1 arastir-
macinin kendisi tarafindan olusturulan 6 maddelik kisisel bilgi formunda
yas, cinsiyet, medeni durum, ekonomik durumu, beden egitimi ile iliskisi
ve egitim durumu ile ilgili sorular sorulmustur.

Veri Toplama Araclar

Caligmada Uyar (2019) tarafindan doktora tezi kapsaminda gelistirilen
“Spor Farkindalig1” 6lgegi kullanilmistir. Olgek bir 6z bildirim Slgegi
olmakla birlikte 30 madde ve 2 alt boyuttan olugmaktadir. Veri toplamak
araci olarak, Sirganci, llgar ve Cihan (2019) tarafindan Tiirk¢eye uyarla-
nan “Spora Baglilik Olgegi (SBO)” kullanilmistir. SBO 5°1i likert tipinde
15 madde ve 3 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin zinde olma, adanma
ve i¢sellestirme alt boyutlarindan olusan yapisiin bir biitiin olarak spora
baglilik yapisini dogruladigini bununla birlikte 6l¢egin tek faktor olarak da
spora baglilig1 6l¢mek i¢in kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Verilerin Analizi

Caligmamizda yapilan analizler SPSS paket programi araciligiyla
uygulanmustir. Ulasilan veriler analiz asamasinda once incelemis, hatali
veya eksik olan formlar aragtirmamizdan ¢ikartilmistir. Elde edilen
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini anlamak adina Cronba-
ch’s Alfa (o) katsayisi incelenmistir. Normal dagilim icin yapilan analiz
testleri sonucunda Carpiklik (,117) ve Basiklik (,233) degerlerinin -2 ve +2
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arasinda degistigi, bunun sonucunda ise verilerin normal dagilim gosterdi-
&1 sonucuna ulasilmistir (Sencan, 2002). Giivenirlilik testine iligkin detayl
bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Demografik degiskenler

Kisisel Bilgiler Alt Gruplar Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 266 61
Erkek 170 39
25-36 Yas Arasi 50 11,5
Yas 37-42 Yag Arasi 129 29,6
43-48 Yas Arasi 181 41,5
49 Yas ve Ustii 76 17,4
[kogretim 38 8,7
Ogrenim Durumu § Lise 130 29.8
Universite 216 48,5
Lisansiistii 52 11,9
Medeni Durum Evli 400 91,7
Bekar 36 8,3
izleyici 209 47,8
Sporla iliski Durumu Hem Katilimct 208 47,7
Hem Izleyici
Ne Katilimei Ne 19 4.4
Izleyici
8500-13499 TL 169 38,8
Gelir Diizevi Aras1
e uzeyl 13.500- 18.499 TL 108 248
Arasi
18.500-23.499 TL 53 12,2
Arasi
23.500 ve Uzeri 106 24.3
Toplam 436 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin biiytik bir boliimiiniin kadin ol-
dugu, ebeveynlerin biiyiik bir kisminin 43-48 yas araliginda oldugu, biiyiik
bir kisminin iiniversite mezunu ve evli oldugu, sporla iliski diizeyi baki-
mindan sadece izleyici ve hem katilimci hem izleyici olanlarin neredeyse
esit oldugu ve gelir diizeyinin ¢esitlilik gosterdigi goriilmiistiir
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BULGULAR

Olgekten elde edilen veriler demografik degiskenlerine gére analiz
edilmistir. Asagida bu analizler sonucu ortaya ¢ikan verilere iliskin tablo-
lar yer almaktadir.

Tablo 2. Cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglart

Olgekler Cinsiyet N X Std. Sapma t sd p*
Spor Farkindalig1 Kadin 266 3,51 ,54041 -8,520 434 ,001
Spor Bilgisi ve Kadin 266 3,11 ,62525 -9,197 434 ,001
Sosyal ve Bireysel Kadin 266 4,44 , 70575 -2,757 434 ,006
Fayda Erkek 170 4,62 49064 430,924
Spora Baglilik Kadin 266 3,21 1,03037 -,351 434 , 725
O]Qegl Geneli Erkek 170 3,24 39 1232 391 ,096
Kadin 266 3,03 1,04066 -,527 434 ,598
Zinde Olma
Erkek 170 3,08 92404 390,425
Kadin 266 3,26 1,08411 =717 434 474
Adanma
Erkek 170 3,33 96587 389,619
) Kadin 266 3,34 1,11963 215 434 ,830
Igsellestirme
Erkek 170 3,32 100371 388,133
(P*<,05).

Tablo 2 incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore spora baglilik o6l-
ceginin geneli ve alt boyutlarinda istatistiksel olarak herhangi bir anlamh
farka rastlanmamistir (spora baglilik 6l¢eginin geneli [t=-,351, p<,05], zin-
de olma alt boyutu [t=-,527, p<,05], adanma alt boyutu [t=-,717, p<,05],
icsellestirme alt boyutu [t=,215, p<,05]). Bunun yaninda spor farkindalig:
Olceginin geneli ve tiim alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklar
oldugu goriilmiistiir. Spor farkindalig1 dlgeginin geneli [t=-8,520, p<,05],
spor bilgisi ve bilgiyi ayirt etme alt boyutu [t=-9,197, p<,05] ve sosyal ve
bireysel fayda alt boyutunda [t=-2,757 p<,05], erkek katilimcilarin spor
farkindalig1 diizeyinin, kadin katilimcilara oranla daha yiiksek oldugu go-
rilmiistiir.
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. Gruplar X Kareler Sd Kareler F pP* Fark
Olgekler Toplam1 Ortalamasi (LSD)
25-36 Yas Arasi (a) 3,57
Spor Farkin- —— 42 YasArasi(0) 3,64 -, 4 800 2264 080 -
dalig1 Olcegi 43-48 Yas Arasi (¢) 3,71
Geneli 49 Yas ve Ustii (d) 3,82 152,728 ,354
155,129
25-36 Yas Arasi (a) 3,22
Spor Bilgisi 37-42 Yas Arasi (b) 3,28 2.997 999
ve Bilgiyi 43-48 Yas Arasi (¢) 335 1,989 _
Ayirt Etme 49 Yas ve Ustii (d) 3,49 216,980 ,502 115
219,977
25-36 Yas Arasi (a) 4,40 1,405
: 37-42 Yas Arast (b 4,47 ,468
Sosyal ve Bi-  Aras (0) 174297 1,161 -
reysel Fayda 43-48 Yas Arasi (¢) 4,54 403
49 Yas ve Ustii () 4,59 218,977 ’ 324
25-36 Yas Arasi (a) 3,27 4,381
lslloir% Fagj 37-42 Yas Arast (b) 3,36 417744 1,460 10
1l cegi > > -
Geneli 43-48 Yas /}ram (c) 3,16 3 967
49 Yas ve Ustii (d) 3,11 422,125 211
25-36 Yas Arasi (a) 3,12 432
-42 Yas A 1
37 as Arasi (b) 3,15 3281 435 1,094
Zinde Olma __ 43-48 YagArasi(c) 3,01 1,103 -
49 Yas ve Ustii (d) 2,91 428285 991 ,348
431,566
25-36 Yas Arasi (a) 3,30 4,591
37-42 Yas Arasi (b) 3,44 1,530
Adanma 1348 Yas Aras (0 321 405080 - 1,422 -
49 Yasve Ustii (d) 3,20 469,671 ’ 236
25-36 Yas Arasi (a) 3,40 6,024
. ) 37-42 Yas Arast (b) 3,49 2,008
I¢sellestirme 43-48 Yas Arast (c) 325 496,484 149 1,747 -
49 Yas ve Ustii (d) 321 502,507 ’ 157
(P*<,05).

Tablo 3 incelendiginde, yas degiskenine gore spor farkindalig1 dlgegi-
nin genelinde ve tiim alt boyutlarinda istatistiksel olarak herhangi bir anlam-
I1 farka rastlanmamustir (Spor farkindalig dlgegi geneli F(3,432)=2,264,
p<,05], spor bilgisi ve bilgiyi ayirt etme alt boyutu F(3,432)=1,989,p<,05],
sosyal ve bireysel alt boyutunda F(3,432)=1,161, p<,05]). Bunun yanin-
da spora baglilik 6lgeginin geneli ve tiim alt boyutlarinda da istatistiksel
olarak herhangi bir anlamh fark olmadig goriilmiistiir (F(3,432)=1,510,
p<,05], zinde olma alt boyutu F(3,432)=1,103,p<,05], adanma alt boyutu

F(3,432)=1,422, p<,05], igsellestirme alt boyutu F(3,432)=1,747, p<,05]).
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Tablo 4. Medeni durum degiskenine gore t-testi sonu¢lari

Olgekler Cinsiyet N X Std. Sapma t sd px

Spor Farklndahgl Evli 400 3,71 ,58897 2,599 434 ,010
Olgegi Geneli Bekar 36 3,45 ,64021 40,514

Spor Bilgisi ve Bil- Evli 400 3,36 ,70872 2,303 434 ,022
giyi Ayirt Etme Bekar 36 3,08 ,69503 41,825

Sosyal ve Bireysel Evli 400 4,53 ,59061 2,114 434 ,035
Fayda Bekar 36 4,30 ,99615 37,246

Spora Baglilik Olge- Evli 400 3,21 ,99567 -,704 434 ,482
&1 Geneli Bekar 36 3,33 ,86336 43,825

Zinde Olma Evli 400 3,03 1,00261 -1,203 434 ,230
Bekar 36 3,24 91103 43,001

Adanma Evli 400 3,27 1,04609 -,700 434 ,485
Bekar 36 3,40 ,96390 42,771

fcsellestirme Evli 400 3,33 1,08987 -,145 434 ,885
Bekar 36 3,36 ,90310 44,709

(P*<,05).

Tablo 4 incelendiginde, medeni durum degiskenine gore spora baglilik
Olceginin geneli ve alt boyutlarinda istatistiksel olarak herhangi bir anlaml
farka rastlanmamistir (spora baglilik 6l¢eginin geneli [t=-,704, p<,05], zin-
de olma alt boyutu [t=-1,203, p<,05], adanma alt boyutu [t=-,700, p<,05],
icsellestirme alt boyutu [t= -,145 p<,05]). Bunun yaninda spor farkindalig
6lceginin geneli ve tiim alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklar
oldugu gortilmistiir. Spor farkindalig1 dlgeginin geneli [t=2,599, p<,05],
spor bilgisi ve bilgiyi ayirt etme alt boyutu [t=2,303, p<,05] ile sosyal ve
bireysel fayda alt boyutunda [t=2,114 p<,05], medeni durumu evli olan
katilimcilarin spor farkindaligi diizeyinin, medeni durumu bekér olan kati-
limcilara oranla daha yiiksek oldugu goriilmistiir.
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Tablo 5. Sporla iliski durumu degiskenine gére anova testi sonuglart

. Gruplar X Kareler Sd Kareler F p* Fark
Olgekler Toplamu Ortala- (LSD)
masl
Spor Farkindaligi Olgegi  izleyici 3,53 24,631 12,316 40,864
Geneli @) 130,498 301 001 c<a<b
Hem Katilimer Hem 3,92 155.129
Izleyici (b) 3,01 ’
Ne Katilime1 Ne izleyi-
ci(c)
Spor Bilgisi ve Bilgiyi  Izleyici 3,14 39,494
Ale't Etme (a) 180,483
3,62 19,747
Hem Kaulimer Hem 219,977 47375 001 c<a<h
Izleyici (b) 417
Ne Katilime1 Ne {zleyi- 2,47
ci(c)
Sosyal ve Bireysel Fayda izleyici 4,45
Hem Katilimer Hem (a) 3,552 1776 ca
Izleyici (b) 4,60 172,151 3 4467 012
: . 408 ,398 a<b
Ne Katilimer Ne Izleyi- > 175,702 433
ci(c) _ _ 435
Spora Baglilik Olgegi Izleyici 2,89
H KGeileh H 3(1)3 71,351 35,676
em Katilimer Hem B ,
Izleyici (b) 241 350,774 810 44,039 001 c<a<b
Ne Katilime1 Ne {zleyi- 422,125
ci(c)
Zinde Olma Izleyici 2,72 68,249
Hem Katilime1 Hem (a) 363,316 34.125
Izleyici (b)' 3,45 431,566 839 40,670 001 c<a<b
Ne Katlhmm Ne Izleyi- 224
ci(c)
Adanma Izleyici 2,91
Hem Katime1 Hem (2) 83,135 41.568
Izleyici (b) 3,73 386,536 8’93 46,564 4, c<a<h
Ne Katilime1 Ne Tzleyi- 2,46 469,671 ’ ’
ci(c)
Igsellestirme Izleyici 3.02
Hem Katilime1 Hem (a) 63,461
. . 31,294
Izleyici (b) 3,72 438,046 L1014 31,294,001 c<a<b
Ne Katilimer Ne izleyi- 254 502,507 ’
ci(c)
(P*<,05).

Tablo 5 incelendiginde, sporla iligki durumu degiskenine gore tiim
Olcek ve alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli farklar oldugu goriil-
mistiir. Spor farkindalig1 6lgeginin geneli ve spor bilgisi ve bilgiyi ayirt
etme alt boyutunda sporla iliski durumu hem katilimc1 hem izleyici olanlar
ile yalnizca izleyici olan kigilerin spor farkindalig1 diizeyinin ne katilime1
ne izleyici olanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda
sporla iligki durumu hem katilimci hem izleyici olanlarin spor farkindalig:
diizeyinin, sporla iliski durumu izleyici olan kisilere oranla daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir F (3,433) =40,864, 47,375, p<,05]. Sosyal ve bireysel
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fayda alt boyutunda sporla iliski durumu izleyici olanlarin, spor farkinda-
lig1 diizeyinin, sporla iligki durumu ne katilimer ne izleyici olan kisilere
oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica sporla iliski durumu hem
katilimc1 hem izleyici olanlarin spor farkindaligi diizeyinin, sporla iligki
durumu izleyici olan kisilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmistiir F
(3,433) =4,467,p<,05].

Spora baglilik 6l¢eginin geneli ve tiim alt boyutlarinda sporla iliski
durumu hem katilime1 hem izleyici olanlar ile yalnizca izleyici olan ki-
silerin spor farkindalig1 diizeyinin ne katilimci ne izleyici olanlara oranla
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda sporla iliski durumu hem
katilime1 hem izleyici olanlarin spor farkindalig: diizeyinin, sporla iligki
durumu izleyici olan kisilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir F
(3,433) =44,039, 40,670, 46,564, 31,294, p<,05].
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Tablo 6. Gelir diizeyi degiskenine gére anova testi sonuglart

.. Gruplar X Kareler Sd  Kareler F P*  Fark
Olgekler Toplami1 Ortalamasi (LSD)
8500-13499 TL (a) 3,52 12,406 4,135
Spor Farkmdali- 13500-18499 TL (b) 3,66 142,723 1330 12,517 ,001 a<c,d
g1 Olgegi Geneli __18500-23499TL (¢) 375 55 129 b,e<d
23500 ve Uzeri (d) 3,96
Soor Bileisi 8500-13499 TL (a) 3,15 16,467 5,489
por BIIZISI Ve 13500-18499 TL (b) 3,30 <c,d
Bilgiyi Ayt d 3 203,510 471 11652 001 &=
Etme 18500-23499 TL (c) 3,44 219,977 b<d
23500 ve Uzeri (d) 3,64
8500-13499 TL (a) 4,40 5702
Sosyal ve Birey- _ 1350018499 TL (b) 4,52 17;) 001 1,901 4830 003 ab,-
sel Fayda 18500-23499 TL (¢) 4,47 > 394 ’ c<d

23500 ve Uzeri (d) 4,69 175,702

8500-13499 TL(a) 320 , o
Spora Baghlik _13500-18499TL(b) 308 '°°0 3 12l 291
Olgegi Geneli __18500-23499 TL(c) 3,09 : 432 969

23500 ve Uzeri (d) 337 422125 45¢

8500-13499 TL (a) 3,01 4,959 1,653
. 13500-18499 TL (b) 3,01 426,606 988 172
Zinde Olma 71850023499 TL (0) 2,89 431,566 1674 ;
23500 ve Uzeri (d) 3,22
BS00-13499TL (a) 325 o7
13500-18499 TL (b) 3,24 ’ 1,199 344
Adanma 1850023499 TL (¢) _ 3,16 466,074 1,079 1,111 -
23500 ve Uzeri (d) 3,44 409,671
8500-13499TL (@) 332, .
. _ 13500-18499 TL (b) 3,28 ’ 872 521
Igsellestirme 18500-23499 TL (¢) 3,22 499,893 1157 ,753 -
23500 ve Uzeri (d) 3,46 502,507
(P*<0,05).

Tablo 6 incelendiginde, gelir diizeyi degiskenine gore spora baglilik
Olceginin geneli ve alt boyutlarinda istatistiksel olarak herhangi bir anlam-
I1 farka rastlanmamistir (spora baglilik 6l¢eginin geneli F(3,432)=1,250,
p<0,05], zinde olma alt boyutu F(3,432)=1,674,p<0,05], adanma alt boyutu
F(3,432)=1,111, p<0,05], igsellestirme alt boyutu F(3,432)=,753,p<0,05]).

Spor farkindaligi 6lgegine bakildiginda Slgegin geneli ve tiim alt bo-
yutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklar oldugu goriilmiistiir. Spor
farkindalig1 6lgeginin genelinde gelir diizeyi 18500 TL ve daha iizerinde
olan katilmecilarin spor farkindaligi diizeyinin, gelir diizeyi 8500-13499
TL arasinda olan katilimcilara oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bunun yaninda gelir diizeyi 23500 TL ve iizerinde olan katilimcilarin spor
farkindalig1 diizeyinin, tiim gelir diizeyi gruplarina gore daha yiiksek oldu-
gu gorlilmistiir F (3,432) =12,517, p<0.05].
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Spor bilgisi ve bilgiyi ayirt etme alt boyutunda gelir diizeyi 18500
TL ve daha iizerinde olan katilimcilarin spor farkindalig1 diizeyinin, ge-
lir diizeyi 8500-13499 TL arasinda olan katilimcilara oranla daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ayrica gelir diizeyi 23500 ve {izerinde olan katilimci-
larin spor farkindalig: diizeyinin, gelir diizeyi 13500-18499 arasinda olan
katilimcilara oranla daha yiiksek oldugu goriilmistiir F (3,432) =11,652,
p<0.05].

Sosyal ve Bireysel Fayda alt boyutunda gelir diizeyi 23500 ve iizerin-
de olan katilimcilari spor farkindalig: diizeylerinin, gelir diizeyi 23499 TL
ve daha altinda olan katilimcilara oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir
F (3,432) =4,830, p<0.05].

Tablo 7. Spor farkindaligi 6l¢egi ile spora baghlik dl¢egi arasindaki iliskiyi
gasteren pearson korelasyon analizi sonuglart

Olgekler Spor Farkindahigi Olgegi  Spora Baghlik Olgegi
Spor Farkindaligi Olgegi 1 ,A442%
Spora Baglilik Olgegi A42% 1
(P*<0,05).

Yapilan Pearson Korelasyon analizi sonucunda spor farkindaligi 6lge-
gi ile spora baglhlik 6lgegi arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (» = ,442;
p<0.05) anlaml1 bir iligki oldugu tespit edilmistir (Alpar, 2016).

TARTISMA VE SONUC

Calismamizda cinsiyet degiskenine gore spora baglilik dlgeginin
geneli ve alt boyutlarinda istatistiksel olarak herhangi bir anlamli farka
rastlanmamigtir. Litaretlir taramasini inceledigimizde arastirmamizi des-
tekleyen bir¢ok c¢alisma bulunmaktadir. Peke (2020) ¢aligmasinda alt bo-
yutlarinin higbirinde istatistiksel olarak anlamli farka rastlanmadigi bul-
gusuna ulasilmistir. Yamaner vd. (2019) ¢alismasinda cinsiyete gore fark
bulamamigtir. Siyahtas vd. (2020), arastirmalarinda sporcularin cinsiyet-
lerine gore spora baglilik 6lgegi ve alt boyutlarinin anlamli farklilik sap-
tanamamigtir. Ulug ve Akcakoyun (2021), tarafindan yapilan galigmada,
bocce sporcularinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik bulunama-
mustir. Can ve Kizilet (2021), spora baglilik ile cinsiyet arasinda istatistik-
sel olarak farklilik tespit edilememistir. Kangotan (2020) ve Fawyer vd.
(2020) tarafindan sporcularin cinsiyet degiskenine gore spora baglilik ara-
sinda farklilik tespit edilememistir. Yukarida verilen ¢alisma bulgulari ile
caligmamiz bulgular1 benzerlik gostermektedir. Bunun yaninda literatiirde
spora bagllik ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farklarin oldugunu
gosteren ¢aligmalarda mevcuttur. Uzgur vd. (2023) tarafindan “Rekreasyo-
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nel kosucularin spora baglilik diizeylerinin incelenmesi” amaciyla 382 kisi
tizerinde yapilan ¢aligmada, cinsiyet degiskenine gore spora baglilik dlge-
ginde anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Igsellestirme alt boyutunda kadimn
katilimcilarin spora baglilik diizeylerinin erkek katilimcilara oranla daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Albay vd. (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada
cinsiyet degiskenine gore spora baglilik diizeylerinde farklilik oldugu so-
nucuna ulagsmistir. Yukarida verilen ¢alisma bulgulari ile ¢aligmamiz bul-
gular1 farklilik géstermektedir. Spor farkindaligi Slgeginde erkek katilimci-
larin spor farkindalig diizeyinin, kadinlardan yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Literatiire bakildiginda spor farkindaliginin incelendigi ¢aligmalarda cinsi-
yete gore anlamli farkliliklarin oldugu c¢aligmalarin oldugu goriilmektedir.
Konak (2023), tarafindan yapilan ¢alismada, Spor bilgisi ve bilgiyi ayirt
etme ile spor farkindaligi 6lgeginin genelinde erkek akademisyenlerin spor
farkindalig1 diizeylerinin, kadin akademisyenlere oranla daha yiiksek oldu-
gu goriilmiistiir. Uyar (2022), tarafindan yapilan ¢aligmada cinsiyete gore
farkliliklar oldugu bulgusuna ulasilmistir. Fenci (2022), tarafindan yapilan
calismada, cinsiyete gore anlaml farklilik tespit edilmistir. Yukarida ve-
rilen ¢alisma bulgulari ile ¢alismamiz bulgular benzerlik gostermektedir.
Bu durum, sporun geg¢misten giliniimiize erkek hakimiyetinde olan bir sos-
yal olgu olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Antik Yunan’da demokrasinin
besigi olarak kabul edilen bir ortamda, en eski ve iinlii spor etkinliklerin-
den biri olarak kabul edilen Olimpiyat Oyunlari, kadinlarin izlemelerine
izin verilmezdi. Ancak gorevlilerin dikkatini ¢ekmeden oyunlari izlemek
isteyen kadmlar, yakalanmamak i¢in en yliksek tepeye gizlice ¢ikar ve bu
nedenle oliime terk edilirdi (Koryiirek, 2003). Bunun yaninda literatiirde
cinsiyet degiskeni ile spor farkindalig1 arasinda anlamli farkliligin olma-
digin1 gosteren ¢alismalarda mevcuttur. Cengiz (2022) tarafindan yapilan
563 miidiiriin katildig1 ¢alismada cinsiyet degiskenine gdre spor bilgisi ve
bilgiyi ayirt etme boyutu ve spor farkindalik 6l¢eginin genelinde cinsiyete
gore anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Konak (2023), tarafindan
yapilan ¢alismada, cinsiyet degiskenine gore sosyal ve bireysel fayda alt
boyutunda herhangi bir anlamli farklilik tespit edilmemistir. Fenci (2022),
tarafindan yapilan ¢alismada, cinsiyete gore anlamli farka rastlanmamistir.
Yukarida verilen galigma bulgulari ile ¢alismamiz bulgulart farklilik gos-
termektedir.

Arastirmamizda spora baglilik 6lceginin yas degiskenine gore istatis-
tiksel olarak herhangi bir anlaml fark olmadig1 gériilmistir. Uzgur vd.
(2023) tarafindan yapilan ¢alismada, yas degiskenine bir anlamli farka
rastlanmamistir. Ulug ve Akgakoyun (2021), bocce sporcularinin yaslari-
na gore spora baglilik diizeyleri arasinda herhangi bir anlamli farkliligin
olmadig1 goriilmiistiir. Peke (2020) yas degiskenine gore herhangi bir
anlamli farka rastlanmamistir. Yukarida verilen calisma bulgular ile
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caligmamiz bulgular1 benzerlik gostermekte olup yas degiskeni durumu-
nun spora baglilik iizerinde herhangi bir etkisi olmadig1 sdylenebilir. Bu-
nun yaninda literatiirde yas degiskeni ile spora baglilik diizeyleri arasinda
anlamh farkliligin oldugunu gosteren ¢alismalarda mevcuttur. Yukarida
verilen ¢aligma bulgular ile caligmamiz bulgulari benzerlik gostermemek-
tedir. Arastirmamizda yas degiskenine gore spor farkindaligi olgeginin
genelinde ve tiim alt boyutlarinda farka rastlanmamistir. Yetis, Aytac ve
Gilindogdu (2022) tarafindan yapilan ¢alismada yas degiskeni ile spor far-
kindalig1 arasinda bir fark olmadigi bulunmustur. Demirci (2021) katilim-
cilarin yas degiskenine gore spor farkindaligi ve alt boyutlarinin diizeyle-
rini degerlendirmek i¢in yapilan analiz sonuglar1 incelendiginde, spor bilgi
ve ayirt etme, sosyal ve bireysel ve spor farkindaligi 6l¢egi toplam skorla-
rinda farklilik bulamamaistir. Yukarida verilen ¢alismalar bizimle benzerlik
gostermektedir. Bunun yaninda literatiirde yas degiskeni ile spora farkin-
dalik diizeyleri arasinda anlamli farkliligin olmadigini1 gosteren caligmalar-
da mevcuttur. Konak (2023), calismada akademisyenlerin yas degiskenine
gore akademisyenlerin spor farkindalik diizeylerinde, sosyal ve bireysel
fayda alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi bulgu-
su saptanmistir. Fenci (2022), tarafindan yapmis oldugu calismada spor
farkindalig1 alt boyutlariin yas gruplar arasi karsilastirilmasi verilmistir.
Yas kiigiildiikce spor farkindaligi puanlarinda da anlaml farklilik ortaya
ciktigimi saptamistir. Yukarida verilen calisma bulgular ile calismamiz
bulgular1 benzerlik gostermemektedir.

Aragtirmamizda 6grenim durumu degiskenine gore spor farkindalig:
anlaml farklar oldugu goriilmistiir. Ergiil, Tinaz ve Ertag (2016) tarafin-
dan yapilan ¢aligmada ebeveyn egitim diizeyinin artmasiyla farkindalik dii-
zeylerinin de arttig1 goriilmiistiir. Fenci (2022), tarafindan yapilan 389 sinif
Ogretmeni iizerinde yapilmis olan ¢alismada spor farkindaligi alt boyutla-
rindan anlaml farklilik bulunmustur. Bu alt boyutta tespit edilen anlaml
farklilik daha yiiksek ortalamayla lisans egitim diizeyine sahip katilimcilar
lehine oraya ¢ikmistir. Yukarida verilen ¢alisma bulgular ile calismamiz
bulgular1 benzerlik gostermekte olup 6grenim durumu ile spor farkindali-
ginin dogru orantili oldugu, 6grenim seviyesi arttik¢a spor farkindaliginin
da arttig1 soylenebilir. Bunun yaninda literatiirde egitim durumu ve spora
farkindalik diizeyleri farkliligin olmadigin1 gosteren calismalar da mev-
cuttur. Konak (2023), tarafindan yapilan ¢alismada akademisyenlerin spor
farkindaliklarinin 6grenim durumu gore farklilik olmadigi tespit edilmistir.
Fenci (2022), tarafindan yapilmis olan ¢aligmada ise egitim diizeyleri ara-
sinda farkliliga rastlanilmamistir. Yukarida verilen ¢aligma bulgulari ile ¢a-
lismamiz bulgular benzerlik gostermemektedir. Arastirmamizda 6grenim
durumu tiim alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farka rastlanma-
mistir. Bulgularimizi destekleyen caligmalar goriilmektedir. Ekicioglu,
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(2023) ve Peke (2020) tarafindan yapilan ¢alismada aragtirmamizi destek-
ler niteliktedir. Aksine Uzgur vd. (2023) ve Uzun (2023) c¢alismalarinda
anlamli fark bulmuglardir. Peke (2020) tarafindan yapilan ¢calismada &gre-
nim durumu degiskenine gore sporcularin adanma ve igsellestirme verileri
ogrenim diizeyi ile farklilik gostermektedir. Yukarida verilen ¢aligma bul-
gular ile caligmamiz bulgular benzerlik géstermemektedir.

Arastirmamizda medeni durum parametresi ile spora baglilik 6lce-
ginde istatistiksel olarak herhangi bir anlamli farka rastlanmamuistir. Peke
(2020) ve Uzgur vd. (2021) tarafindan yapilan calismada arastirmamizi
desteklemektedir. Yukarida verilen ¢alisma bulgulari ile ¢alismamiz bul-
gular1 benzerlik gostermektedir. Bunun yaninda literatiirde medeni durum
degiskeni ile spora baglilik diizeyleri arasinda anlamli farkliligin oldugunu
gosteren ¢aligmalarda mevcuttur. Celiker (2021), calismada katilimcilarin
medeni durum degiskenleri baglaminda spora baglilik 6lgeginin “Zinde
Olma” alt boyutunda anlamli farklili§a rastlanirken alt boyutlar incelen-
diginde ise anlamli farklili§in zinde olma alt boyutunda bekar giires¢iler
lehine oldugu goriilmektedir. Evli ve bekar giires¢ilerin toplam puan orta-
lamalarmin birbirine yakin oldugu ve yliksek diizeyde spora baglilik algi-
ladiklar1 tespit edilmistir. Yerlikaya (2019) tarafindan 6rneklem grubunu
bisikletcilerin olusturdugu ¢alisma sonuglarina gore katilimcilarin medeni
durum degiskeni ile spora baglilik diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar
tespit etmistir. Peke (2020), tarafindan Oryantring sporcularinin spora bag-
liliklart ile alakali ¢alismasinda farklilastigi sonucuna ulagmistir. Yukarida
verilen ¢aligma bulgulari ile calismamiz bulgular1 benzerlik gostermemek-
tedir. Ulusal literatiirii inceledigimizde aragtirmamizin sonuglarina benzer-
lik gdsteren ¢alismalar bulunamamasina ragmen desteklemeyen arastirma-
lar mevcuttur. Konak (2023), tarafindan yapilan ¢alismada, medeni durum
ile spor farkindaliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olma-
dig1 bulgusunu saptamistir. Demirci (2021) katilimeilarin spor farkinda-
liklarinin medeni durum degiskenine gore spor farkindalig1 6lgegi toplam
skorlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 saptanmastir.
Fenci (2022), tarafindan yapilan ¢alismada spor farkindaliklarinin medeni
durum degiskenine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamuistir.

Aragtirmamizda sporla iliski durumu degiskenine tim boyutlarda
istatistiksel olarak anlamli farklar oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda
sporla iligki durumu hem katilimci1 hem izleyici olanlarin spor farkinda-
lig1 diizeyinin, sporla iliski durumu izleyici olan kisilerden fazla oldugu
tespit edilmistir. Sosyal ve bireysel faydanin sporla iligki durumu izleyici
olanlarin, spor farkindaligi diizeyinin, sporla iligki durumu ne katilimei
ne izleyici olan kisilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Ayrica
sporla iligki durumu hem katilimc1 hem izleyici olanlarin spor farkindalig
diizeyinin, sporla iliski durumu izleyici olan kisilere oranla daha yiiksek
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oldugu goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde bizim ¢aligmamizdaki bul-
gulari destekleyen ¢alismalar bulunmaktadir. Cengiz (2022) tarafindan ya-
pilan ¢alismada sporla iliski durumu degiskenine ile anlamh bir farklilik
oldugu bulgusuna ulagilmigtir. Fenci (2022), tarafindan yapilan ¢aligmada
spor farkindaligi alt boyutlarindan elde edilen ortalamalar katilimcilarin
spor ile iliski durumlarma gore her iki alt boyutta da anlamli sekilde fark-
lilasmaktadir. Spor bilgisi ve ayirt etme alt boyutunda sporla hig iligki-
si olmayanlar ile izleyici ve hem katilime1 hem izleyici olanlar arasinda
izleyici ve hem katilimc1 hem izleyici olanlar lehine hem katilime1r hem
izleyici olanlar ile katilimcilar arasinda hem katilime1 hem izleyici olanlar
lehine anlamli farklilik bulunmustur. Yukarida verilen ¢calisma bulgulari ile
caligmamiz bulgular benzerlik gdstermekte olup sporla iliski diizeyi ile
spor farkindaliginin dogru orantili oldugu, sporla iliski diizeyi arttik¢a spor
farkindaliginin da arttig1 sdylenebilir. Spora baghlik 6l¢eginin geneli ve
tlim alt boyutlarinda sporla iligki durumu hem katilime1 hem izleyici olan-
lar ile yalnizca izleyici olan kisilerin spor baglilik diizeyinin ne katilimci
ne izleyici olanlara oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun yanin-
da sporla iliski durumu hem katilime1 hem izleyici olanlarin spor baglilik
diizeyinin, sporla iliski durumu izleyici olan kisilere oranla daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda literatiirde sporla iliski durumu de-
giskeni ile spora baglilik diizeyleri arasinda anlamli farkliligin olmadigim
gosteren ¢alismalar da mevcuttur Can ve Kizilet (2021) tarafindan yapilan
calismada, spora baglilik 6l¢eginin sporla iliski degiskenine gore diizenli
olarak spor yapan bireylerin pozitif yonde bagliliklar1 oldugu tespit etmis-
tir. Sporla iligki diizeyi ile spora baglilik diizeyinin dogru orantili oldugu,
sporla iligki diizeyi arttik¢a spor baglilik diizeyinin de arttig1 sdylenebilir.
Yukarida verilen galigma bulgular ile ¢calismamiz bulgulart farklilik gos-
termektedir. Aragtirmamizda gelir diizeyi degiskenine gore anlamli fark-
lar oldugu gorilmistiir. Ergiil vd. (2016) yapilan ¢aligmada, dgrencilerin
tenis sporu ile alakali farkindalik seviyesine etki eden etmenlerin istatis-
tiksel olarak anlamh farkliliklar gdsterdigi tespit edilmistir. Polat (2019)
tarafindan yapilan ¢alismada aile gelir diizeyi ile farkindalik arasinda bi-
ligsel farkindalik boyutu arasinda farklilik goriilmiistiir. Aile ekonomik du-
rumu diisiik olan 6grencilerin farkindalik diizeyinin daha diisiik oldugu
sonucuna varilmistir. Brockman ve ark. (2009) tarafindan gerceklestirilen
ve 113 katilimer iizerinde yiiriitiilen bu ¢aligmada, orta veya yiiksek gelir
diizeyine sahip bireylerin, diisiik gelirli ailelere kiyasla ¢cocuklarini fiziksel
aktivite konusunda daha fazla cesaretlendirdigi ve bu konuda maddi-ma-
nevi destek sagladigi, gerektiginde ¢ocuklariyla birlikte fiziksel aktivite-
lere katildig1 goriilmistiir. Arastirmanin sonuglarina gore, diisiik gelirli
ailelerin g¢ocuklarini fiziksel aktiviteye yonlendirmede maddi faktorlerin
belirleyici oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Ayrica, diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin genellikle ikamet ettikleri
bolgede diger cocuklarla oynadigi tipik oyunlar seklinde fiziksel aktivite-
lerde bulundugu, orta veya yiiksek gelirli ailelerin ¢ocuklarinin ise profes-
yonel egitmenler esliginde kuliip ortaminda spor yaptig1 gozlemlenmistir.
Wijtzes vd. (2014) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, ¢cocuklarin
spor katilimlarindaki sosyal esitsizlikleri incelemek amaciyla 4726 kati-
limciyla ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismanin ekonomik durumu iyi ol-
mayan bireylerin, sokak oyunlar1 oynama egiliminde olduklari, diizenli
spora katilimlarmin daha az oldugu bulgular1 elde edilmistir. Yukarida
verilen ¢alisma bulgulari ile galigmamiz bulgulart benzerlik gostermekte
olup, gelir diizeyi ile spor farkindaliginin dogru orantili oldugu, gelir dii-
zeyi arttik¢a spor farkindaliginin da arttigi sdylenebilir. Bunun yaninda
literatiirde gelir durumu degiskeni ile spora farkindalik diizeyleri arasinda
anlamh farkliligin olmadigini gdsteren calismalar da mevcuttur. Kardag
vd. (2017) 150 ebeveyn lizerinde yaptig1 calismada aylik gelir diizeyine
gore anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ekicioglu, (2023)
anlamh bir farklilik tespit edememistir. Bunun yaninda literatiirde gelir
durumu degiskeni ile spora baglilik diizeyleri arasinda anlamli farkliligin
oldugunu gosteren galigmalar da mevcuttur. Celiker (2021), tarafindan ¢a-
lismada katilimeilarin aile gelir durum degiskeni ile spora baglilik arasinda
anlamli iliski bulmustur. Ermisket (2022), tarafindan “amator basketbolcu-
larda gorev ve ego yonelimleri ile spora baglilik diizeylerinin incelenmesi”
amaciyla 317 amator basketbolcunun katilim sagladigi ¢calismada, amator
basketbolcularin aile gelir durumlarina gore spora baglilik diizeylerinin
karsilastirildiginda spora baglhiligin tamamlayici faktorlerinden biri olan
zinde olma alt boyutunda anlaml bir fark tespit edilememistir. Bir bagka
alt boyut olan adanmada ise anlamli farkliliklar tespit edilmis, en yiiksek
adanmislik diizeyi ise yine en yiiksek gelir diizeyine sahip olan ailelere
mensup olan sporcularda goriilmiis, diger gelir seviyelerinde daha diisiik
bulunmustur. Bahsi gecen alt boyutlarin tamamim kapsayan spora baglilik
ana boyutunda ise gelir diizeyleri arasinda anlaml farkliliklar tespit edil-
mistir. Altun (2022) 239 sporcu iizerinde yapilan ¢alismada sporcu baglilik
Olgegi ile aylik gelir diizeyleri arasinda anlamli bir fark buldugu goriilmek-
tedir. Yukarida verilen ¢aligma bulgulari ile calismamiz bulgulart benzerlik
gostermemektedir.

Spor farkindalig1 6lcegi ile spora baglilik 6l¢egi arasinda pozitif bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Spor farkindalig1 ile spora bagliligin dogru
orantili oldugu, spor farkindalig1 diizeyi arttikca, spora bagliligin da arttig1,
spor farkindalig1 diizeyi diistiikge, spora baghiligin da diistiigii sdylenebi-
lir. Uyar ve Sunay (2020), spor farkindaligi kavraminin teorik ¢ercevesini
“Psikolojik Siire¢ Modeli (PCM)” ile iligkilendirmistir. Psikolojik siire¢
modeli, kiginin spora iligskin algisinin en temelden baglayarak, en iist asa-
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maya ulagmasina kadar olan siireci hiyerarsik basamaklamalar iizerinden
ifade eden bir siire¢ olarak tanimlamistir. Bu agidan bakildiginda spor far-
kindalig1 ile spora baglilik iliskisinin dogru orantili olmas1 beklenen bir
durum olarak goriilebilir. Sonug olarak; gelecekteki arastirmalarin diger
takim sporlarinda (futbol, basketbol, hentbol vb.) ve bireysel sporlarda
(glires, tenis, atletizm, badminton vb.) yapilmasi 6nerilmektedir. Ebeveyn-
lerin spor baglilig1 ve spor farkindalig1 ¢ocuklarini spora yonlendirilmesin-
de etkili oldugu diistiniilmektedir. Bu sebepten otiirii ebeveynlere yonelik
daha fazla ¢aligma yapilmasi onerilmektedir. Orneklem gurubunun daha
fazla bireyi kapsamasi 6nerilmektedir. Bizim arastirmamiz Ankara ilinde-
ki ebeveynleri kapsamaktadir. Tagra sehirlerdeki ebeveynlere de arastirma
yapilmasi Onerilmektedir. Bizim arastirmamiz alt yapida spor yapmakta
olan ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Profesyonel sporculara da ¢aligma yapilma-
s1 onerilmektedir.
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Cocuk diinyaya geldiginden itibaren biiyiimesinde oyun biiyiikk 6nem
tasir. Cocuk masallar dinleyerek hayal kurar, oyun oynayarak yasamini
sekillendirir, kural diizen isbirligi Ogrenerek zihninde ve yasaminda
olusturdugu imgeler anlam kazanir. Cocukluktan yetigkinlige geciste
oyunun énemi biiyiiktiir. Ozdemir’e gére oyun, cocugu fiziksel ve zihinsel
yonlerden etkileyip degistiren gelistiren, ¢ocugu bireysellestiren, 6zgiirliikk
kazandiran ve nesneler ile iligki kuran, toplumsallagmasina biiyiik katki
saglayan bir etkinlik olarak tamimlanir (Ozdemir, 2006). Oyun sadece
cocuklarm degil bazen biiyiiklerin bile tek basia ya da birlikte eglenmek,
vakit ge¢irmek icin diizenledikleri belli kurallar ¢ercevesinde yapilan
etkinliklerdir (Bener, 2012). Oyunun bireylerin zihinsel ve fiziksel yon-
den gelistirir, ruhsal doyuma ulagtirir, sosyal uyumu kolaylastirir. Cocuklar
icin vazgecemedigi bir ugras, eglence ve tutkudur (Bener, 2012).

Oyun ¢ocugun, tek bagina ya da birlikte eglenmek, 6grenmek, hayal
giiclinli gelistirmek, nesneler diinyas1 ile iliski kurmak, 6nce bireysellik
sonra da toplumsallagsmasina olanak saglayan bir etkinliktir. Gelisen ve
degisen hizli teknolojik olaylar, dijital diinyanin baskis1 bu 6nemli etkin-
ligi mekanin ve seklini degistirerek sanal diinyaya tagimistir. Diin topla
sopayla tagla oynanan geleneksel oyunlar bugiin bilgisayar, tablet telefon
ve diger iletisim araglari ile sanal ortama taginmistir. Bu da ¢ocugun hizli
bigimde biiyiimesini, yetigkinlikte kullanacagi materyaller ile daha hizli bir
sekilde tanimasina yol agmistir. Cocugun fiili olarak oyun oynama hakk1
elinden alinmis bunun yerine sanal ortamlara tasinan gercekte icra edil-
meyen hayali {iriinlerle karsilasmay1 ortaya ¢ikarmistir. Yapilan ¢aligmada
oyun ¢agindaki bir ¢ocugun gelisim asamalari, fiziksel, ruhsal, sosyal ve
duygusal olarak ele alinmis, geleneksel ve unutulmaya yiiz tutmus ¢ocuk
oyunlarin derlenmesine ¢aligilmistir.

Tiirkiye’de ¢ocuk oyunlari ile ilgili arastirmalara 1930 yillarinda rast-
landig1 bilinmektedir. Cok sayida ¢aligmaya Halk Bilgisi Haberleri adl
dergide rastlanmistir. Bu ¢aligmalari ilerleyen yillarda ¢ok sayida tez, bil-
diri ve makaleler takip eder. Cocuk oyunlari ile ilgili ¢aligmalar halkbilimi,
sosyoloji, psikoloji gibi birgok alanda oyun, ¢ocuk ve oyuncaklar ile ilgili
bilgileri sunmaktadir.

Insan var olduk¢a oyun da var olmus, nesilden nesile aktarilarak giinii-
miize kadar ulagmistir. Sadece ¢ocuklar vazgecemedigi bir kiiltiir olmak-
tan ziyade biyiiklerin de zaman zaman yiiziinii giildiiren s6zIii miraslari-
mizdir. Gegmisten gelecege toplumun kiiltiirel kodlarini tagir ve aktarim
icin kiymetli bir zenginlik olusturur. Her yasta oynanabilecek oyun tiirii
vardir. Oyunlar1 oynanis sekline, oynanig materyale, yasa cinsiyete, meka-
na ve zamana gore sintflandirmak miimkiindiir.
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Islev oyunlar1. Cocugun dogumundan bir yasmin sonuna denk gelen
cagina “siit cag1 donemi” denir ve bu donemde gocugun istemsiz olarak
gerceklestirdigi devinimlere ya da aktivitelere islev oyunlar1 denir. Bu do-
nemde, bebegin ya da gocugun bilingsiz, istemsiz ve iggiidiisel olarak yap-
t181 bu aksiyonlar siit ¢ag1 islev oyunlar olarak da isimlendirilir. Cocuk
sevindiginde veya heyecanlandiginda el kol ve bacaklarini istemsiz sallar,
birtakim sesler ¢ikarir, duygularimi yansitmaya ¢alisir. Cocugun bunu takip
eden ve 1-3 yas araligina denk gelen siirecine dzerklik donemidir. Ozerlik
doéneminde ¢ocugun saldirganligini, kirletme ve kirma gibi i¢giidiilerinin
sergilendigi devinimlere ve oynadigi bu oyunlara 6zerklik donemi islev
oyunlar1 ad1 verilir. Artik bu siirecte yapilan her tiirlii aktivite “oyun” nite-
ligi tasiyan 6zellikler sunmaktadir. Bu siirecteki ¢ocuklar kirletme giidiisii-
nii kargilayacak su, camur, kil gibi malzemelerle oyun oynamak ister, sal-
dirganlig1 disa vurmak ve bunu anlatmaya ¢aligtigindan daha ¢ok atmaya
yarayacak giirtiltii ¢ikaran oyuncaklarla oynamak isterler.

Ben oyunlari. Ozerlik dénemini cocugun kendini tanimaya yonelme-
sine ve yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olan oyunlara ben oyunlari
denir. Cocuklar 3-4 yas araliginda genellikle benmerkezcidir ve ¢evresin-
den daha cok kendisiyle ilgilenir. Kendini ve ¢evresini tanimaya calisir.
Bunlar1 yaparken ellerini gozlerini ve bedenini kullanir. Kendi kendine
oynamak ister ve tek basina kalmayi tercih eder. Bagkalart ile birlikte iken
bile kendi oyununu oynar ve pek iletisim kurmay1 istemez. Kas, denge,
dil ve biligsel gelisim yoniinden heniiz yeterli olgunlukta olmayist iletisim
kurmasinin engelleri arasindadir. Ben oyunlariyla ¢ocuk, organlarin1 daha
kolay tanir, gorme-duyma-isitme gibi yeteneklerinin daha kolay gelistirir
ve algilama yetilerinin artmasini saglayabilir.

Diis giicii oyunlari. (Hayali ve Temsili Oyunlar). Diis giicii oyunlari
dénemi, ¢ocugun, bir nesneyi ya da bir olguyu oldugu durumdan farkl bir
bicimde hayal ettigi bir donemdir. Bu sekilde diisiinerek oyun kurar, daha
cok okul oncesi donemindeki ¢ocuklarin severek oynadigi oyunlardir.
Cocugun bu doneminde kas gelisimi bilyllk oranda tamamlandigindan
takla atabilir, yiiksek yerlere ¢ikip inebilir, bisiklete binebilir, denge
tahtasina ¢ikip yiiriiyebilir, top siiriiklemeyi yapabilir. Kendisi yeni
oyunlar olusturup oynayabilir. Nesneleri baska nesnelere benzeterek
oyun kurabilir. Bir tahta parcasini at olarak nitelendirip, bir kapagi bardak
olarak, bir kutuyu tencere olarak kurgulayip kullanabilir. Oyunlarda farkl
rollerde iistlenebilir. Kimi zaman anne, baba, dede, kimi zaman kardes,
arkadas, teyze, amca bazen de bebek olmak ister. Doktor, 6gretmen polis
asker olmak isteyebilir. Cevresinde gordiiklerini betimleyerek kendine
uyarlayabilir. Hemen hemen her konuda ¢esitli aktiviteler tasarlayip
gercgeklestirebilir. Meslek oyunlar1 oynayabilir. Manav olup meyve sebze
satar, kirtasiyeci olup kitaplar1 anlatir, doktor olup hasta bakar, 6gretmen
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olup Ogrencilerine ders anlatabilir. Diis giicliniin kullanilip gelisimine
yardimci olan bu oyunlar ¢ocugun oyun dagarcigin gelistirir.

Kiime oyunlari. Cocuklarin tekil olarak degil de kiime halinde bir-
likte oynadiklar1 oyunlardir. Cekismeli yarislar halinde olabildigi gibi bir
olayin drama seklindeki hali de olabilir. Kiime oyunlari i¢in yer ara¢ gerec
gibi baz1 olanaklarin saglanmis olmasi gerekir. Oyunlarda ¢ocuklarin sikil-
mamast i¢in oyun siirelerinin iyi ayarlanmasi gerekir, kisa siireli olmal1 ve
seyrek olarak oynanmalidir. Bu donemdeki oyunlar icin el becerileri biiytik
Olciide gelismistir, yapilan resimler anlasilabilirdir ve kendi yaptiklarina
hayranlik duyabilirler. Cok yonlii etkinlikler sergileyebilirler. Resim ya-
p1p, miizik esliginde dans edebilir, sark: sdyleyip kitap okuyabilirler. Kii-
clik kas gelisiminin yaninda biiyiik kas gelisimi de artmistir bu donemde.
Kosma, ziplama, atlama, tirmanma gibi eylemleri tiim bedeni ile yapabilir.
Artik birlikte oyun oynayabildikleri i¢in oyunlar cogalmaya ve ¢esitlenme-
ye baslar. Oyunlarimi bitirmek istemezler, bittiginde ise oyundan kopama-
yip devam ettirirler. Birkag giinliik oyunlar ortaya ¢ikabilir ya da oyunlar
birkag giin devam edebilir. Arkadaslari ile birlikte yaptiklari oyun olarak
nitelendirilen etkinlikler onlarin hem sosyal rolleri benimsemeleri hem de
cinsel kimliklerini kazanmalar1 agisindan dnemlidir. Ornegin bir erkek ¢o-
cugu babasini taklit ederken, bir kiz ¢ocugu annesinin roliine biiriinerek
gelecekteki hayati hakkinda ebeveynlerine 6nemli ipuclari sunmakta ve
cinsel kimliklerini benimsediklerini gostermektedirler. Kendi cinsiyeti di-
sindaki rollerde olmay1 secen ¢ocuk i¢in kendisini kiminle 6zdeslestirdi-
gine dair 6nemli ipuglar1 vermektedir. Cocuklar oyunlarinda yasadig aile
ve cevresinde gozlemledigi durumlar1 genellikle ansitirlar. Oyun esnasinda
arkadasina ya da roliine girdigi kisi olarak digerlerine siirekli bagirip cagi-
ran bir ¢gocuk yasadigi ortamdan etkilendigini gostermektedir. (Tiirkiye’de
Okul Oncesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Projesi, 1979).

Cocuk 5-6 yaslarina geldiginde bedensel etkinlikleri yogun olarak
goriiliir. Genellikle agik hava etkinlikleri ve kaslarmi kullanabilecekleri
oyunlart oynamak isterler. Ip atlama top oynama, hoplama, ziplama,
saklambag oyunlar ilgisini gekmeye baglar. Bu donemde diis giicii oyunlari
azalmis ve daha bilingli oynanan somut oyunlar artmistir. Oyunlar daha
diizenli, dengeli, anlasilabilirdir, masa oyunlar1 popiiler olmus boyama,
bulmaca, kelime oyunlart gibi etkinlikler 6nem kazanmigtir. Daha ¢ok
cinsiyete 0zgli oyunlar oynanmaya baglanmistir. Kiz ¢ocuklar1 evcilik,
komsuculuk, doktorculuk oynayip, anne olup bebek bakmayi yemek
yapmayi tercih ederler. Dikis nakis 6rgii gibi aktivitelere ilgi gosterirler.
Erkek g¢ocuklar ise daha ¢ok savas oyunlar1 segmekte, kagip kovalama
yapabilecekleri polis asker rollerini {istlenmekte, yenilgisi olmayan ugak,
tren, uzay gemisi oyuncaklarimi tercih etmektedirler (Tiirkiye’de Okul
Oncesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Projesi, 1979).
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Agikhava oyunlari. Ozellikle fiziki aktivitelerin én planda oldugu
kosma, atlama, ziplama, yakalama gibi daha ¢ok ag¢ik havada oynanan, fi-
ziksel gii¢ gerektiren ve tiim bedeni galigtiran oyunlara agik hava oyunlari
denir. Bu oyunlar, hayvana bitkiye tasitlara ve doga olaylara dykiilene-
rek oynanirlar. Bu nedenle dykiilenme yiiriiyiisleri ve kosullar1 da denilen
bu oyunlar, deve-ciice, at¢ilik, saklambag, gibi oyunlardir.

Salon-sinif oyunlari. Kuralli oyunlardir hem a¢ik mekéanlarda hem
de kapal1 ortamlarda oynanabilir. Bu oyunlar oyun saatlerinde oynanir ve
oyunlarda bazi asamalar sirasiyla gerceklestirilir. Cocuklarin oyuna 1sinma
asamasl, oyunun gerceklesmesi ve sonrasinda dinlendirici aktivitelerin ya-
pilmas1 bu oyunlarin uygulanan asamalaridir. Egitsel materyaller ve blok
oyuncaklar da bu oyunlarda kullanilan araglardandir.

Arach- aragsiz oyunlar. Oyunlar icin bir¢ok siniflandirma yapilabi-
lir. Bunlardan birsi de oynanan mekan ya da materyal siniflandirmasidir.
Bazi oyunlar herhangi bir arag olmadan oynanirken bazi oyunlarin ana
unsur ara¢ olmaktadir. Her gesit dykiilleme oyunu, sarkili oyunlar, halka
oyunlar1 aragsiz oyunlara ornek verilebilir. Aragla oynanan oyunlar ise
minder oyunlari, denge oyunlari, iskemle oyunlar1 gibi ¢esitli araglarin
kullanildig1 oyunlardir.

Cocuk dogumunu izleyen siireg igerisinde mutlaka oyuna ya da adina
oyun denilen aktivitelere ihtiya¢ duyar ve yasi cinsiyeti ne olursa olsun
oyun kurar. Bu kurma da i¢inde bulundugu siireg itibariyle bir sira izler.
Once nesneleri yan yana dizmeye baslar, bir siire sonra iist iiste koymay1
dener, daha sonra onlarla hayali bir yapitlar olusturur. Yasi ilerledikce
oyunlar somutlasir ve sayica ¢esitliligi azalir. Cocuk deneyimleri sayesinde
kendine, bedenine ilgi ve isteklerine uygun oyunu bulur ve onu gelistirmeye
0zen gosterir. Yetenekli oldugu oyunlarda daha ¢ok zaman harcar sonug
alamadig1 oyunlardan sikilir ve uzaklasir. Cocuk biiyiidiik¢e oyuna verdigi
dikkat siiresi de artar, daha kuralc1 oyunlar kurar. Belli bir nesneye bagh
kalmadan oynamaya baslar. Yas ilerledikce fiziksel aktivitelerin bedence
daha az oldugu zihinsel becerilerin daha ¢ok gelistigi oyunlar tercih
edilmeye baglanir. Kendine gore bir denge olusturur, istedigi zaman ve
bicimde oyunlar oynayabilir (Tiirkiye’de Okul Oncesi Cocuk Gelisimi
ve Egitimi Projesi, 1979). Gerede yoresi ¢cocuk oyunlari, agik ve kapali
alanlarda oynanabilen, Nebi Ozdemir’in 2006 yilinda yapmis oldugu
caligmasindaki siniflandirmasina uygun olarak oyun araclar1 esas alinarak
gruplara ayrilmistir;

* Opyun araci tag olan oyunlar
*  Oyun arac1 top olan oyunlar

*  Oyun arac1 ip olan oyunlar
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+  Ozel oyun aracityla oynanan oyunlar

Gerede; I¢c Anadolu Bélgesi ile bat1 Karadeniz’in ortak bir bolgesinde
konumlanmais olup, ortalama yiiksekligi 1470 metre olan ve etrafi orman-
larla kapli, daglarla cevrili dalgali bir arazi seklindedir. iklimi ¢ok serttir
ve bol yagisl bir ovadir. Bolu iline bagli olan ilge soguk bir iklime sahiptir,
kis aylar1 olduk¢a uzun siirer. Kis mevsiminin en uzun ve siddetli yasan-
dig1 ilgelerden biri olan Gerede de yaz mevsimi de serin gecer. Bolge ile
ilgili yapilan arastirmalar1 derledigimizde Dr. Halil Aydinalp’in hazirlamis
oldugu tez bize 6nemli bilgiler vermektedir. Bolge ile ilgili olarak, ilge-
nin ge¢misinin antik zamanlara kadar uzandigi belirtilir. “Gerede, eski
bir gegmise sahip, antik ¢aglara uzanan bir ilgedir. Ilgenin bir smir kenti
oldugu ve Antik Bitinya (Bithynia) ile Paflagonya (Pahplagonia) bolgeleri
arasinda kaldig1 bilinmektedir. Gegmisten giiniimiize bu bolgede, Selguklu
ve Osmanl1 devletlerinin hiikiim siirmelerinden 6nce sirastyla; M.O. 300lii
yillarda Paflagon, M.O. 260-228 li yillarda Bitinya, M.O. 89 lu yillarda
Pontus, M.O. 70-71 yillarda Roma hiikiim siirmiistiir. M.S. 395 Roma’nin
ikiye ayrilmasiyla da Dogu Roma, yani Bizans hakimiyetlerinin bdlgede
hiikiim siirdiigii belirtilmektedir. Tam tarihi kesin olarak bilinmemektedir
fakat yapilan arastirmalara gore baska kentlerle birlikte yaklasik ayni za-
manlara denk gelen siirecte Bitinyalilar tarafindan kolinize edilmis eski bir
Paflagonya kasabasi oldugu elde edilen bulgulardan anlagilmaktadir. Elde
edilen bulgulara gore eski bir tarihi gegmise dayanan Gerede’ nin gegmisi-
nin M.O. 3. yiizyila kadar uzandig1 tahmin edilmektedir. ilgenin isminin
Gerede olmasi antik donmelerden kalma ihtimallerini giliglendirmektedir.
Paflagonyalilara ait eski bir yerlesim alani olan Cressa; bolgenin ilk ismi-
dir. Daha sonra Bitinyalilar tarafindan isgal edilen bolgenin ismi Kratia
olmus ve sonrasinda bir Bitinya kolonisi haline gelmistir. Bdlge zamanla
Miisliiman Tiirkler tarafindan ele gecirilmis ve kontrol altina alinarak Kra-
tia ismi zamanla sdylenisi daha kolay oldugu i¢in Gerede’ye donilismiistiir.

Gerede’nin ekonomik yapisi incelendigi deri ve dericilik 6n planda-
dir. Bu alanda iilkenin en 6nemli ticaret merkezlerinden sayilabilir. Bunun
yaninda kirsal kesimlerde tarim ve hayvancilik gegmisten bugiine devam
eden gecim kaynaklarindandir. Cografi konumu itibariyle avcilik gelis-
mistir. Iklimi nedeniyle kis turizmi biiyiik énem tasimaktadir. Bolge kis
mevsimi boyunca kar yagishdir. Kis mevsiminin uzun siirmesi ve burada
yasayan insanlarin farkli etkinliklerle uzun kis gecelerini keyifli gegirme-
lerinin en bilylik etmenlerinden birsi oynanan oyunlardir. Seriye sicilleri-
ne gore Gerede de aile yapisi benzerlik yoniinden Osmanli aile yapisina
benzemektedir (Ercivan, 2023). Aileler kalabalik bir yapiya sahiptir, uzun
kis gecelerinde, bir araya gelinen eglencelerde, 6nemli giinlerde oynanan
oyunlar ge¢gmisten giiniimiize taginmis ve korunmustur.
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Gerede yoresine 6zgii ¢cocuk oyunlari, agik ve kapali alanlarda oyna-
nabilen, Nebi Ozdemir’in ¢aligmasinda yapti1 simflandirmasina uygun
olarak derlenmis ve dort baslik altinda gruplandirilmistir. Bu gruplamada
oyun araglart esas alinmis ve yer verilen oyunlar oynanma sikligma ve
hatirlanma dercesine gore secilmistir.

*  Oyun arac1 tag olan oyunlar
*  Oyun arac1 top olan oyunlar
*  Opyun aract ip olan oyunlar

+  Ozel oyun aractyla oynanan oyunlar

Oyun araci tas olan oyunlar

Ugtas. Iki kisi ile oynanan oyunda her oyuncunun iicer tas1 var-
dir. En eski ve en basit oyunlardan biri olan iigtas oyunu bir tabla
yardimiyla oynanir. Oyunda amag, oyuncularin tablada bulunan ke-
sisme noktalaria yerlestirilen taglarla ayn1 hizaya getirmeye ¢alis-
masidir. Taglar yatay olarak, dikey olarak ya da ¢apraz yonde bir sira
olusturabilir. Baglangicta oyuncular taglarin1 sirayla tabladaki bos
kesisme noktalarina yerlestirerek oyunda baslangic konumunu alir-
lar ve sonra sirayla oyuncular karsilikli hamle yaparak taglarindan
birini komsu bir bos noktaya gecirir ve sonrasinda {i¢ tagini sézii edi-
len bir sira halinde dizmeye caligir. Taglarinin yan yana gelmesiyle
ilk siray1 olusturan oyuncu kazanir (K.K.1).
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Bes tas. 1ki kisi ve bes tane tas ile oynanan oyunda dncelikle bir kisi
ebe secilir ve oyunun agamalar sekillenmeye baslar. Birler: ilk adimda tas-
lar rastgele yere birakilir. Ebe secilen kisi yere birakilan taslardan birini
secer ve sectigi tagi havaya atar. Tag1 havaya her attiginda yerde bulunan
taslardan biri alarak havaya attig1 tasi yakalamaya ¢alisir. Her hamlede bu
islemi tekrar eder. Yerde bulunan taslar bitirmeye ¢alisir. Bu esnada havaya
atilan tag1 tutamaz veya yerde duran taslarindan belirlemedigi birine yani
almak istedigi tasa degil de farkl bir tagsa dokunursa oynama hakkim kay-
beder. Oyunda sira diger oyuncuya gecer. Ikiler: Taslar baslangictaki gibi
rastgele yere birakilir. Ebe olan yani oynama siras1 olan oyuncu taglarin
icinden uygun olam alir, havaya atar fakat bu esnada yerde bulunan taglar
ikiserli olarak almaya calisir. Ucler: Taslar tekrar yere rastgele atilir, tagin
biri ele alinir. Tek olan tag havaya atilir bu sefer yerde bulunan taslarin iicii
tek seferde alinmaya galisilir. Dortler: Rastgele yere atilan taglardan uygun
olarak segilen bir tanesi havaya atilir. Atilan tag havada iken yerde bulunan
dort tas bir seferde alinmaya caligilir. Oyunun devam etmesi da su sekil-
dedir ki; Tombah: Bes tastan biri se¢ilip oyuncu hangi elini kullanacaksa
o elinin igaret parmag ile bagparmagin arasina secilen tas sikistirilir, diger
dort tas ise yine ayni elin avucunun igerisine yerlestirilir. Parmaklarin ara-
sindaki tag1 havaya atan oyuncu avug i¢indeki diger taslar1 da yere koyar.
Havaya atilan tas1 yakalanmaya ¢alisir. Bu esnada havaya atilan tas1 yaka-
layamaz ise sira oyuncu hakkini kaybetmis sayilir ve sira diger oyuncuya
gecer. Dedeler: tiim taglar rastgele yere atilir. Bagparmak ve sahadet par-
maginin arasi kale gorlintiisiinii verecek aralikta agilir, oyuncu yerden bir
tane uygun tas secip eline alir. Rakip oyuncu ise en son parmagin arasindan
gececek olan tasi seger.

Secilen bu tas diger taslarin parmaklar arasindan gecirilmesine engel
olusturabilecek olan tastir. Oyuncu eline aldig1 bu tas1 havaya atar ve tas
havada iken yerdeki tasi kaleden gecirmeye calisir. Bunun i¢in iki hamle
yapma hakki vardir. Birinci seferde tas1 diizeltebilir ve ikinci seferde tasi
parmaklar1 arasindan gecgirmeye calisir. Fakat bu esnada tasi baska bir
taga carptirmamali ve havaya attig1 tasi1 yere diismeden kapmalidir. Bun-
lar1 yapmazsa oyun oynama hakkini rakip oyuncuya vermis olur. Tiim bu
hamlelerden sonra oyunun final bdliimiine gegilir. Tiim taslarin avucunun
icinde tutan oyuncu hafif¢e yukar1 dogru atar ve avucun tersiyle taglari tut-
maya calisir. Avucunun tersinde en ¢ok tutan yani sayica iistiin tasa sahip
olan oyuncu oyunu kazanir (K.K.2).
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(Resim?2. Bes Tas Oyunu)

Cirtcak (9 Tas). 1ki oyuncu ile oynanan oyunda diiz bir zemine gerge-
ve cizilir. Tebesir, boya kalemleri ve ¢akil taslar1 gereklidir. I¢ ice ii¢ kare
tebesirle yere cizilir ve karelerin orta noktasindan baslayip diger karede
biten, list dig kare yiizeyine degecek dort ¢izgi eklenir. Cizgilerin kesistigi
noktalara cakil taglar1 yerlestirilir. Taglar birbirlerini damada oldugu gibi
yemeye caligir. Yani karsi oyuncunun yerine yapilan hamlede oyuncunun
tagi hamle yapan tarafindan bosa ¢ikarilir. Oyun iki tas kalana kadar devam
eder. Yere cizilerek oynanan oyun giiniimiizde bazi materyaller hazirlanip
iizerine ¢izilerek tasarlanmistir (K.K.3).

(Resim4.Dokuz Tas oyunu )

Oyun araci top olan oyunlar

Dizdiran oyunu. Agik havada oynanan bir grup oyunudur. Oyunun oy-
nanabilmesi i¢in kesin bir oyuncu sayisi olmamakla oyunun ¢ok oyuncu
ile oynanmasi tercih edilir. Oyuna baglamadan once sayismayla oyuncular
arasindan bir ebe secilir. Oyunu oynayabilmek i¢in sert olmayan plastik
bir topa ihtiya¢ vardir. Ebe diginda kalan diger oyuncular aralarinda belirli
mesafe birakarak ve diiz bir duvar 6niine dizilirler. Siraya dizilen oyun-
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culardan 5-6 metre uzaga bir ¢izgi ¢izilir. Ebe olan oyuncu, oyuncularin
Oniine ¢izilen bu ¢izginin arkasina geger ve topu arkasina saklar. Daha son-
ra ebe: oyunun tekerlemesi olan “diz diz dirdirdan, kimdir beni kizdiran?”
diye sdylenerek elindeki topu sectigi bir oyuncuya atar. Bu arada oyuncu-
lar vurulmamak i¢in saga sola dogru kagmaya c¢alisirlar, egilip ziplarlar.
Oyuncular vurulmamak, ebe ise vurmak i¢in hamleler yapmaktadir. Eger
ebe, ilk atigta bir oyuncuyu vurusa ebe degisir vurdugu oyuncu olur fakat
atisinda hi¢bir oyuncuyu vuramazsa yine ebe olarak kalir. Ebe olan oyuncu
ayni tekerlemeyi sOyleyerek atisini yapar (K.K.4).

Hiilii/Hulu. Oyunu oynamak icin kece, sopa, top, tas gibi oyun arag-
lar1 gereklidir. Ug ya da dort kisi ile oynamr. Oncelikle kegeden bir top
yapilir, agik alanda diiz bir toprak zeminde ¢ukur a¢ilir kuyu goriiniimii
olmasi saglanir. Oyuncular ellerine sopa, tas ya da top almis vaziyette bek-
lerler. Keceden yapilan top ortaya konumlandirilir. Oyuncular ellerinde
bulunan sopa ya da tas ile keceden yapilan topu yuvarlayip acilan ¢ukura
atmaya calisirlar. Atig miktar1 belirlenir ve hangi oyunca basarili atis yapip
topu ¢ukura atmay1 basarirsa oyunu kazanir, kaybeden oyuncuya ise diger
oyuncular tarafindan ceza verilir (K.K.4).

Patlangag / Patlangi¢. Oyun yoreye ¢ok fazla sayida bulunan ardig
agaclarinin meyvesi ile oynanan bir oyundur. Oyun materyali olacak agag,
20-25 cm uzunlugunda diiz bir agag olmalidir. Sayilari sekiz ile on arasin-
da olan oyuncular, diiz agacin i¢ini nohut biiyiikliigii kadar oyup ardi¢ aga-
cinin meyvelerini oyulan agacin ucuna koyarlar. Her bir oyuncu konulan
taraftan tfleyerek diger oyunculari vurmaya ¢aligir. Vurulan oyuncunun
oyundan ¢ikmasi gerekir ve bu sekilde oyun devam eder. En son kalan
oyuncu oyunu kazanr.

Resim5: Patlangi¢ oyunu)

Oyun araci ip olan oyunlar

An tasi. Ug oyuncu ve bir ip ile oynanan oyunda, Ug kisiden biri segilir
secilen bu kisinin elleri ve ayaklar1 baglanir. iki komsunun tarla aginin
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belirlenmesi igin elleri ve ayaklar1 bagli oyuncunun sinirda yuvarlanir
ve smirdan sinira itilir. Bu sekilde oynanan oyunda gergekten bir sinir
belirleme s6z konusu degildir. Cocuklar aralarinda eglenmek ve ortadaki
oyuncuyu hirpalamak i¢in aralarinda oyuncuyu bir o tarafa bir bu tarafa
atarlar (K.K.1).

Halat ¢ekme. Halat cekme ya da halat cekme yarislar1 olarak bilinen
oyun Osmanli impatorlugu déoneminde de oynanan ve tarihi en eski oyun-
lardan biridir. Aslinda gii¢ gosterisine dayali olarak yapilan ve gii¢ olarak
iistiin olan grubun kazandigi bir oyundur. Askerlerce, yetiskinlerce nesiller
boyu oynanan, ¢ocuklara aktarilan ve oynanarak giiniimiize kadar tasinan
bir oyundur. Oyuncu sayisi kesin degildir kag kisi toplanirsa oynanabilir.
Ancak sayica fazla oyuncu ile oynanmasi tercih edilir. Oyuncular iki gruba
ayrilir, belirlenen bir ¢izginin iki tarafina gecerek, kalin ip ya da halata
tutunarak, kars1 tarafi ¢izginin kendi tarafina stiriikleyerek cekmeye calisir.
Oyun giiclii olan grubun kazanmasiyla sonuglanir (K.K.4).

Ozel Oyun Araciyla Oynanan Oyunlar

Beddem atesi. Yorede oynanan oyunlardan biri olan Beddem Atesi,
orta Asya ya kadar dayanan eski bir oyundur. Oyun, yesil aga¢ dallar1 ve
ates ile oynanir. Yas olan dallar orta alanda yakilir ve haliyle ¢ok fazla
duman ¢ikarir. Oyuncular rastgele bir sirayla yanan atesten ¢gikan yogun
duman i¢inden gegmeye ¢alisirlar. Bazi inaniglara gore yas dallarin kirilip
yakilmasinin dini yonlerden giinah sayilmasi bu oyunun daha ¢ok gizili
sakl1 goriilmeyen alanlarda oynanmasina neden olmustur.(K.K.1)

(Resim6. Beddem Atesi)

Cember yarislar1. Istenilen sayida kisi ve 80-100 cm ¢ember, ¢ivi ve
sopa ile oynanan bir oyundur. Dénemin en bilinen ve en sik oynanan oyun-
larindan biridir. Glinlimiizde genellikle her cocugun bisiklete sahip oldugu
gibi gecmiste de her ¢ocugun en giizel oyuncagidir gember. Yaklagik bir
metre ¢apinda bir kasnak ile oynanan oyunda elde edilen bu kasnak, eski
kagni arabalarin ya da traktorlerin tekerlerinden ¢ikan demir bir cemberdir.
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Bu ¢embere hiz vermek igin diizgiin bir sopa ya da tahta parcas1 gerekir.
Tahta pargasinin ucuna da bir ¢ivi ¢akilir ki bu da ¢emberin yoniinii belir-
lemek i¢indir. Cemberi hizli kullanmak maharettir ve yarisa doniisen bir
oyun halini alir. (K.K.3) .

Gicirdak/Kigirdak. 1ki kisi ve Oval agag, ¢ivi veya demir pargasi ile
oynanan oyunda {lizeri oval bir agac toprak kazilip gémiiliir. Agacin iizerine
bir ¢iviyle veya demir pargasiyla bir sirik cakilir. Sirigin iki basina iki kisi
oturur hem yukar1 asagiya hem de saga sola dogru hareket eder (K.K.2) .

Yiiksiik. Genellikle dokuz adet fincan, bir yiiziik ile oynanan
oyunda oyuncu sayist ile ilgili sinirlama yoktur. Oyuncular esit say1-
da iki gruba ayrilir, fincanlar orta alana dizilir ve birinin altina ytiziik
saklanir. Bir grup yiiziigii saklar, digeri bulmaya calisir. Sirastyla
rolleri degisirler. Onemli olan yiiziigii bulmaya galisan grubun ilk
defada bulmasidir. {1k defa da yiiziige ulasan takim oyunu kazanmis
olur. Eger ilk seferde yiiziigiin hangi fincanda oldugu bulunmazsa
son ii¢ fincan kalana kadar oyun devam eder. Yiiziik kaginci fincan
altinda bulunursa bulmaya ¢alisan grubun o kadar oyuncusuna karsi
grup tarafindan ceza verilir. Ceza olarak oyunculara temsili miihiir
vurulur yani yiizleri kalem, komiir veya boya ile karalanarak miihiir-
leme yapildig1 varsayilir (K.K.1).

Cocuk oyunlar1 toplumun sosyo-kiiltiirel yasantisin1 yansitmakta,
gelenek ve goreneklerinden izler tasimakta ve nesilden nesile aktarilan
kiiltiirel miras olarak adlandirilmaktir. Cocuk oyunlari incelendiginde
yapisal unsurlarinin birbirinden ayrilamaz ve i¢ ice ge¢mis oldugu,
cocuklarm biitlinsel gelisimine birgok agidan katki sagladig1 goriilmektedir.
Ancak dijital cagin getirileri, yasanan teknolojik gelisimler ve degismeler,
oyunlarin sahada bireylerin birbiri ile etkilesimde oldugu etkinlikler yerine
sanal ortamlara taginmig oldugunu gostermektedir. Bu sayede geleneksel
cocuk oyunlar1 unutulmaya yiiz tutmustur. Kural, diizen, isbirligi gibi
birgok kavrami oyunda 6grenen ¢ocuklar yerine vaktinin ¢ogunu bilgisayar
tablet veya akilli telefonlarla geciren, sosyallesmeden uzak, iletisimden ve
kendini ifade etmekten yoksun bireyler yetismektedir.

Kaynak kisilerin goriisleri neticesinde derlenen ¢alismada, gocuklarin
oynadiklar1 oyunlar, herhangi bir oyun materyali gerektiren ya da gerek-
tirmeyen; herhangi bir materyal gerekiyorsa da oynanan oyunlar ise tasla,
topla, iple ve herhangi bir oyun araci ile oynanan oyunlar olmak iizere
tekrar siniflandirilmistir. Oyun faki gdzetilmeden yapilan bu c¢aligmada,
oyunlarin ¢ocuk gelisimiyle, halk bilimi ve yasanilan kiiltiirle ilgili oldugu
ve bireylerin gelisimine katki sagladigi sonucu elde edilmistir. Geleneksel
¢ocuk oyunlari incelendiginde olusan sonug sudur; kaynak kisilerde yapi-
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lan goriismelerde oyunlarin mekén gézetmeksizin evde, bahgede, disarida,
sokak aralarinda ya da meydanlarda oynandig1 ve ¢ocuklarin fiziki olarak
birbirine temas etmekten mutlu olduklar siire gdzetmeksizin bu etkinligin
saatlerce devam ettigi belirtilmistir. Ancak giiniimiizde bu sayilan etkin-
liklerin evlerde hatta odalarda sadece sanal ortamlara tasindig1 gézlemlen-
mektedir. Teknolojinin gelismesi oyun alanlarin azalmasi, insanlarin bir-
birine ve ¢evrelerine olan giiveninin azalmasiyla ¢ocuklarin gézetiminin
artmasi, ¢cocugun ¢ocuklugunu yagsayamamasina neden olmustur.

Caligmada geleneksel cocuk oyunlarini oynayanlarin psiko-motor,
kiiltiirel, sosyal, dilsel, fiziksel, zihinsel gelisim alanlarini olumlu etkiledigi
goriilmektedir. Oyun iceriklerinde yer alan etkinliklerde ¢cocuk bir oyunda
atis atarken, diger oyunda nefesini tutup kontrol ederken, diger bir oyunda
kovalamaca yaparken ya da atacagi tas ya da bir sonraki hamlesinde strateji
belirlerken psiko-motor faaliyetler i¢inde bulunmakta ve kendi viicudunu
ve gliclinii tanty1p gelistirdigi gdzlemlenmistir.

Cocuk oyunlar1 birgok unsurla i¢ icedir. Icinde yasanilan kiiltiiriin
izlerini tagir, halk bilimini yansitir, cocugun gelisimine her yonden katki
saglar. Oyunlarin bireylerin gelisimine fiziki ve zihinsel yonden katki sun-
dugu gergegi gdz oniinde bulundurularak yapilan alan taramasi dogrultu-
sunda konu tartigilmaya ¢aligilmistir. Oyunlar ve ¢ocuklar ile ilgili yapilan
caligmalarda farkli bakig agilarindan hareketle yapilan tiim ¢aligmalar ben-
zer sonuglara odaklanmistir. Geleneksel cocuk oyunlarinin yani sira, ¢agi-
mizin geregi yerini biraktig1 dijital oyunlar, gretici ve gelistirici bilgisayar
oyunlar1 bile kontrollii ve uygun zaman dl¢iilerinde oynanmasi durumunda
cocuk ve gencin gelisimine katki sagladigi ifade edilmistir.

Dis mekanlarda oyun bireyin dgrenme yetenegini artirmasina, be-
cerilerinin gelismesine, kisiliginin oturmasina katki sagladigma dikkat
ceken Selcuk (2019), oyun alanlarmin genisletilmesine vurgu yaparken,
Ozservet, 2015 yilinda yaptig1 galismasinda oyun mekaninin esnek kulla-
niminin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Asirt kontroliin oyunun dogasini boz-
dugunu, acik havada oyun oynamanin ¢ocugun kendi yeteneklerini fark
etmesi i¢in 6nemli bir olgu oldugunu belirtmistir. Cocugun yetiskinlerin
diinyasina adapte olabilmesi giinliik hayata dahil olmasi i¢in dis mekénda
oyun oynama firsati taninmalidir.

Oyun alanlarimin azalmasi, teknolojinin gelismesiyle sanal ortamda
oynanan oyunlarin artmasi, yenidiinya diizeninin degisimiyle oyun alan-
larinin azalmasi, sosyal diizenin degismesiyle birbirine olan giivenin azal-
masi, sinav kaygisinin artmasi, rekabetin ¢ogalmasi, oyun i¢in harcanan
zamanin gereksiz goriilmesi, cocuk oyunlarini etkilemektedir. Aragtirmada
iistiinde durulan oyunlar i¢in de ayni1 durum gecerlidir. Oyunlarin, kiiltiirel
dilsel, sosyal gelisim gibi bir¢ok alana olumlu katki sagladigi gdzlemlen-
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mis ancak ¢ocuklarin oyun zamanlarinin gegmise oranla azaldigi ve firsat
bulduk¢a oyun oynadigi tespit edilmistir.

Cocuklar, iictas, bes tas oynarken strateji yapmayt, patlangic oynarken
nefesini kontrol etmeyi, halat ¢cekme, dizdiran oynarken oyun bdlgesini
etrafin1 kontrol etmeyi ve psikomotor faaliyetler icinde bulunmay1 6grenir.
Gicirdak, hulu, yiiksiik oynarken kendi bedenini taniyarak giiciinii fark
eder kendine olan gilivenini gelistirir. Nitekim yapilan ¢aligmalar bu
diisiinceleri destekler niteliktedir. Cocugu fiziksel, zihinsel, psikolojik
ve sosyal yonden besleyen geleneksel oyunlar yok olmamali ve sadece
hafizalarda degil, nesillere aktarilmalidir.

Oyun, insan var olduk¢a oynanmis, zamanla gelisip degiserek giinii-
miize kadar ulagmistir. Oyun, insanin hayata geldigi ilk donemden baglar,
adina farkli isimler verdigimiz aktiviteler, etkinlikler ile devam eder. Co-
cukluktan ergenlik donemine kadar olan siiregte ¢ocugun bedensel, psi-
ko-motor, dil, duygusal ve zihinsel gelisimi saglar ve bireyin sosyallesme-
sine biiyiik katki sunar. Zamanla sekillenir, kurallar1 belirlenir, siireklilik
kazanir ve devamlilik arz etmeye baglar. Vazgegilmez bir olgu haline do-
niigiir. Oyun i¢inde bulundugu mirasin kiiltiirel kodlarin1 tasir, gelecege
aktarimin en etkili yontemlerinden biridir. Zamanla teknolojik degisim ve
gelisimlere maruz kalmis, giincellenmistir.

Cocuk oyunlar1 bir toplumun sosyo-Kkiiltiirel yasantisini yansitmaktadir.
Bununla birlikte gelenek, gorenek, anane ve inanislardan izler tasimaktadir.
Caligsmada bu dogrultuda Gerede yoresi ¢gocuk oyunlar1 yapisal, baglamsal
ve iglevsel acidan incelenmistir. Aragtirmanin amaci, gocugun gelisiminde
ve sosyallesmesinde etkili olan, nesilden nesile aktarilan, o bdlgenin
kiltiiriinii  yansitan ve yasatan geleneksel g¢ocuk oyunlarma dikkat
cekmek ve ortaya c¢ikarmaktir. Calismada oyunlarin, bireylerin fiziksel,
zihinsel gelisimine ve dil becerilerine katkida bulundugu, oyun oynayarak
gerceklesen Ogretilerin gercek yasamda rehber ve kalici oldugu, ¢cocuklari
sosyal kiltiirel, fiziki, birgcok yodnden etkidigi ve c¢ocuklarin biitiinsel
gelisimine katkida bulundugu goézlemlenmistir. Oyun, insanin var
olmasiyla yasamimizin bir pargasi haline gelmistir. Kiiltiiriimiiziin manevi
kodlandir, nesilden nesile aktarim saglayan en etkili yontemlerdendir.
Gerede yoresinde glinlimiize kadar tasinan ve halen oynanmaya devam
eden ¢ocuk oyunlari bu calismada derlenmis ve sunulmustur. Her ne
kadar gelisen teknolojik sartlar ile degisime ugrasa da yok olmaya yiiz
tutmus baz1 oyunlar kayit altina alinarak giiniimiiz ¢ocuklarina aktarilmaya
calisilmistir. Gerede 6zelinde kapsamli bir ¢calisma niteliginde olup diger
caligmalara 151k tutmasi amaciyla hazirlanmistir.

Gegmisten gilinlimiize degisen yasam sartlari, fiziki imkéanlar, aile ya-
p1si, sosyal ve ekonomik kaygilar, biiyiiklerin dolasiyla onlar1 model olan
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cocuklarin hayata bakis acisi, egitim sisteminin gereklilikleri, sahip olu-
nan imkanlar ve hizla degisen diinyaya ayak uydurabilme c¢abalar1 insan-
lar1 farkli bir diizeye tasimistir. Bununla birlikte bos vakitlerin azalmasi,
is vaktinin artmasi eglenmekten ziyade insanlar1 mecburiyete mahkim
etmistir. Bu nedenle ge¢cmiste daha ¢ok oynanan geleneksel olarak adlan-
dirllan ¢ocuk oyunlart unutulmaya yiiz tutmus, ge¢misten giiniimiize ya-
pilan kiiltiirel miras aktarimi zarar gérmeye baglamistir. Biligsel, zihinsel
ve fiziksel gelisimi hizlarin bu oyunlarin ¢ocuklarin gelisimine katkilar
yapilan arastirmalar neticesinde ortaya ¢ikmustir.
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