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Giris

Toplumlar gelecek nesillerini ¢agin gerekliliklerine gore gerek giinlitk
yasam becerileri gerekse teknolojik ve bilimsel yonden ¢agdas gelisme-
leri yakalayabilecek 6zelliklerde hazirlayarak yetistirmeye calisirlar. Bu
caligmalarda hi¢ siiphesiz en 6nemli yapitasi egitimdir. Egitim kisilerin
avranislarini istenilen yonde degistirme yolculugudur (Ertiirk, 1972, s.12).
Onceden tasarlanmus, alan ve konu uzmanlarca hazirlanmis programlar ve
planlar gercevesinde yliriitiillen egitim ve O0gretim siirecleri devlet eliyle
okul ortamlarinda siirdiiriilmektedir. Ulkemizde 11 Nisan 2012 tarihi itiba-
ri ve 28261 sayili resmi gazete yayimi ile 6287 sayili ilkdgretim ve Egitim
Kanunu ile bir takim kanunlar degistirilmis ve egitim 6gretim faaliyetleri
kesintisiz on iki y1l uygulanmaya baglanmistir (Resmi Gazete, 2012). Zo-
runlu egitime baslama yas1 ilgili yasada alt1 yas olarak belirtilmistir. Alt1
yas ve Oncesinde, istege bagli olarak 36—72 ay grubundaki ¢cocuklarin egi-
timi Okul 6ncesi egitim olarak bilinir ve ¢ocuklarin gerek beden gerek
zihin gerekse duygusal gelisimlerini destekleyerek zorunlu egitim siireci-
ne hazirlanmalarini saglamak amacini tasir (Baran, Yilmaz ve Yildirim,
2007).

Genel anlaminda miizik “duygu, diisiince, tasarim ve izlenimleri, belli
bir amag¢ ve yontemle, belirli bir giizellik anlayigina gore birlestirilmis
seslerle isleyip anlatan estetik bir biitlindiir” (Ucan, 1997, s.10).
Dogdugumuz andan itibaren hayatimizi ¢epecevre saran sesler diinyasinda
miizik sliphesiz 6nemli bir yer tutar. Sesler, suslar, ritim ve hiz gibi temel
bilesenler tiim insanlik i¢in miizigi olustururken kiiltiirel yapilardaki bege-
ni ve giizellik algilari, bireylerin begenileri, yasantilar hatta teknolojik ve
bilimsel gelisim ve doniistimler de miizigi dogrudan etkiler. Gelecek nesil-
lerin yetistirilmesinde planlanan egitim yasantilarinin énemli ve etkili pay-
daslarindan birisi olan miizik egitimi tiim diinyanin egitim sistemlerinde
yer almaktadir. Ciinkii miizik egitimi bireylerde paylagma, sorumluluk, ya-
raticilik ve problem ¢6zme becerileri yaninda begeni diizeyini de yiikselte-
rek onu gelistirmeye yardime1 olur (Biber Oz, 2001). Bugiine dek pek ¢ok
tanimi1 yapilmig olan miizik egitimi en temel tanimi ile “Miizigi olusturan
temel bilesenlerin de yardimiyla, bireyin kendi yasantisi1 yoluyla miiziksel
davranislarinda istendik davranislar gelistirme stirecidir” (Cuhadar, 2016,
s. 221). Bu yonii ile diisiiniildiigiinde okul 6ncesi donemi ¢ocuklari i¢in de
oldukea gerekli ve dnemli oldugu agiktir. Clinkii “Miizik etkinlikleri, giin-
liik egitim programinda bulunan tiim etkinliklerin i¢erisinde kullanilabilen
bir aragtir” (Oguzkan ve Oral, 1991: 34).

Okullarda egitim 6gretim etkinliklerini yiirlitenler 6gretmenlerdir. Bu
baglamda Ogretmenlerin alanlarinda uzman, alanin ve 6grencilerin 6zel-
liklerini, ihtiyaglarini iyi bilen, etkinlikleri iyi yoneten uzmanlar olmasi
beklenir. “Bir 6gretmenin mesleginde basarili olmasi bir yandan okulda
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ona sunulan olanaklar, 6grencilerin ve velilerin egitime olan ilgileri, okul-
da destekleyici ¢alisma ortami gibi dgretmen disindaki faktdrlerden etki-
lenirken, diger yandan 6gretmenin meslege yonelik tutumu ve 6z yeterlik
algis1 gibi igsel faktorlerden de etkilenir” (Demirtas ve dig., 2011:100).
Miizik etkinlikleri yoniinden ele alindiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
“gerekli etkinlikleri organize edip bunlar1 basarili olarak gergeklestirme
kapasitesine iliskin kendi yargis1” olarak degerlendirilebilir (Temiz, 2017,
s.3). Konuya yonelik ilgili caligmalardan;

Akpinar (2021), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Egitimi Oz-ye-
terlik Inanglarmin Incelenmesi” isimli calismada, Istanbul’da gérev yapan
324 okul 6ncesi brangindan 6gretmen ile calismistir. Calisma verileri Yildiz
(2017)’1n gelistirmis oldugu “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Miizik
Egitimi Oz-Yeterlik Inanc1 Olgegi” ve arastirmacinin hazirldigi “Demog-
rafik Bilgi Formu” ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin
cinsiyet ve mesleki kidem degiskenleri incelendiginde 6gretmenlerin mii-
zik egitimi 6z-yeterlik inanglar1 anlamli fark géstermemistir. Arastirmanin
diger demografik degiskenleri olan mezun olduklar1 lisans bolimi,
caligdiklar1 okul tiirii, egitim durumlari, yas, miizik egitimi alma durum-
lar1, enstriiman ¢alma durumlari, kurumlarinda miizik atdlyesi bulunma-
s1, planlarinda miizil 6retim yontemleri kullanim durumlari, sarki 6gretim
yontemleri, degiskenleri incelendiginde ise anlamli diizeyde farkin oldugu
belirlenmistir.

Barbaros, Akbulut (2020), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik
Egitimi Dersi Hedeflerini Gergeklestirme ve Oz-Yeterlik Inang¢ Diizeyle-
rinin Incelenmesi” isimli ¢alismada izmir’in merkezinde bulunan devlet
okullarinda c¢asilan 100 okul 6ncesi brangindan 6gretmeni ile galigilmistir.
Arastirmanin verileri toplanirken Tepe (2012)’nin gelistirdigi “Okul Once-
si Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik inanglarin1 Belirleme Olgegi”’nden yararla-
nilmistir. Arastirmadan verileri dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
6z-yeterliklerinin yiiksek oldugu belirlenirken, miizik egitimi ders hedef-
lerini gergekleistirme durumlariin diisiik seviyede oldugu belirlenmistir.

Celenk, Sen (2019), “Okul Oncesi ve Simif Egitimi Ogrencilerinin
Miizik Ogretimine Yonelik Ozyeterlik Algilar1’™ isimli ¢alismasinda bir
tiniversitede okul dncesi 6gretmenligi boliimil ve smif 6gretmenligi bo-
liimiinde 6grenim goren 361 dgretmen adayi calismaya katilmistir. Aras-
tirma verilerini Afacan (2008)’m gelistirmis oldugu “Miizik Ogretimi
Ozyeterlik Olgegi’ile toplanmustir. Arastirmadan elde edilen veriler dog-
rultusunda Ogrencilerin almig olduklar1 miizik derslerinde 6grendikleri
bilgileri uygulama yetenklerinin ortalama seviyede oldugu belirlenmistir.
Okul oncesi ve simif 6gretmen adaylarinin miizik 6gitimi 6zeterlilerinin
orta seviyede oldugu belirlenmistir.
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Gomleksiz, Serhatlioglu (2013), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-ye-
terlik inanglarina Iliskin Gériisleri” isimli calismalarinin katilimcilari Ela-
718’ da okul 6ncesi branginda ¢aligmakta olan 98 6gretmendir. Bu caligma-
nin verileri toplanirkan katilimcilara Tepe ve Demir (2012)’in gelistrims
oldugu “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlik inanc1 Olgegi” uygu-
lanmistir. Caligma verileri analiz edildiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin
Ozyeterliklerinin yliksek seviyede oldugubelirlenmistir.

Koca (2013), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Ogretimine Y 6ne-
lik Ozyeterlik Diizeylerinin Incelenmesi” konulu ¢alismasinda Mersin’de
okul 6ncesi branginda 157 6gretmen ile ¢aligmistir. Calismanin verileri
toplanirken “kisisel bilgi formu” ve Ozmentes (2011)’in gelistirmis oldu-
gu “Miizik Ogretimine Yénelik Ozyeterlik Olgegi”nden yararlanilmustr.
Calisma verileri analiz edildiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyet

degiskenlerine gore anlamli fark oldugu belirlenmistir.

[lgili alanyazin tarandiginda okul &ncesi bransindan dgretmenlerin dz-
yeterlik algilarinin miizik yoniinden incelendigi ¢aligmalara rastlanmigtir
(Akpinar, 2021; Barbaros ve Akbulut, 2020; Celenk ve Sen, 2019; Gémlek-
siz, Serhatlioglu, 2013; Koca, 2013). Ancak 6zellikle Trabzon ili Ak¢aabat
ilgesinde Milli Egitim Bakanlig1 dogrultusunda egitim ve o6gretim faaliy-
caligmalarini yiiriiten tiim devlet ile 6zel kurum niteligindeki; anaokulu,
anasiifi ve kreslerde gorev yapan dgretmenlerin miizik etkinliklerine
yonelik 6zyeterlik inanglarin1 6gretmenlerin cinsiyet degiskeni, yas degis-
keni, mesleki kidem durumu, mezun oldugu lisans/6nlisans boliimii, ens-
triiman ¢alma durumu, sinifinda miizik kdsesi bulunma durumu, egitim ya-
santisinda miizik dersi alma durumu ve miizik etkinlikleri ile ilgili hizmet
ici egitime katilma durumu degiskenlerini dikkate alinarak arastiran bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu durum aragtirmamizin 6zgiin degerini olus-
turmakta ayrica bu yonii ile alanyazina katk1 saglayacagi diigiiniilmektedir.

Aragtirma Trabzon ili Akgaabat ilgesinde yer alan ve Milli Egitim
Bakanlig1 dogrultusunda egitim ve dgretim ¢aligmalarim yiiriiten tiim dev-
let ile 6zel kurum niteliginde olan; anaokulu, anasinifi ve kresleri kapsa-
migtir.

Bu aragtirmanin problem durumu okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik
etkinliklerini uygulamaya yonelik 6zyeterlik inanglari ne yondedir? Olarak
belirlenmistir. Bu problem ciimlesi gercevesinde arastirmada okul dncesi
Ogretmenlerinin 6zyeterlik inang¢lar1 katilimcilarin;

* Cinsiyeti,
*  Yasi,

e Mesleki kidem durumu ,
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*  Mezun oldugu lisans/Onlisans,
¢ Enstriiman ¢alma durumu,
*  Smifinda miizik kdsesi bulunma durumu,

» Egitim yasantilarinda (mezun olunan okul) miizik dersi alma du-
rumu,

*  Miizik etkinlikleri alaninda hizmet i¢i egitim alma durumu degis-
kenleri dikkate alindiginda farklilik gostermekte midir? alt soru-
larina cevap aranmugtir.

Yapilmis olan bu proje; Trabzon Ili Akgaabat ilgesinde okul dncesi ku-
rumlarinda ¢aligan okul 6gretmenlerinin miizik 6gretimine yonelik 6zye-
terlik inanglarinin tespit edidigi ilk ¢alisma olmasi yoniinden 6zgiin bir ¢a-
lisma niteligindedir. Elde edilen veriler, bu konu tlizerinde farkli bolgelerde
caligilarak elde edilmis olan diger verilerle kiyaslayarak degerlendirmis,
bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik gretimine yonelik 6zye-
terliginin bolgesel olarak degisip degismedigi tespit edilmeye caligilmistir.
Bu yonii aragtirmanin 6zgilin degerini olugturmaktadir.

Yontem

Arastirma Modeli/Deseni

Bu ¢alisma nicel arastirma prensipleriyle olan tarama modeli kullani-
larak yapilandirilmis ve yiiriitiilmiistiir. “Tarama aragtirmalari, genis kit-
lelerin goriislerini ve 6zelliklerini betimlemeyi hedefieyen aragtirmalardir”
(Yigit, 2013, s. 23).

Calisma Grubu/Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma grubu Trabzon ili Akgaabat ilgesinde yer alan
ve Milli Egitim Bakanlig1 dogrultusunda egitim ve 6gretim galigmasi siir-
diiren tiim devlet ile 6zel kurum niteliginde olan; anaokulu, anasinifi ve
kresleri kapsamastir.

Aragtirmanin ¢aligma grubu amagh 6rnekleme yontemiyle belirlen-
mistir. Amagli 6rneklemi Bastlirk ve Tastepe (2013); “Orneklem olustu-
rulurken aragtirma amacina en iyi hizmet edecegi diisiiniilen, en uygun
birimler dikkate alinir” seklinde agiklamistir (s.144).
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Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada veriler iki boliimlii anket formu araciligiyla toplanmistir.
veri toplanmasinda kullanilan formun ilk boliimii katilimcilarin cinsiyet
degiskeni, mesleki kidem, mezun olunan lisans/6nlisans boliimii, egitim
yasantisinda miizik dersi alma, miizik dersiyle ilgili hizmet i¢i egitime ka-
tilma, kendi istegiyle miizik kursuna katilma, enstriiman c¢alabilme, sinifin-
da miizik kosesi olmasi1 degiskenlerini iceren demografik boliimii ile ikin-
ci boliimii olan durumu bilgilerinden olusan demografik bilgi formundan
olusmaktadir. Ozmentes (2011)’in gelistirmis oldugu “Miizik Ogretimine
Yonelik Ozyeterlik Olgegi” yer almaktadur.

“24 maddelik 6l¢egin yap1 gegerligi faktor analizi ile in-
celenmistir. Olgege iliskin KMO katsayisi .851 ve Bartlett
testi anlamli bulunmustur. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
testi 6rneklemden elde edilen verilerin yeterliliginin sap-
tanmasi i¢in uygulanmaktadir. Bu testte bulunan deger
0.90’larda miikemmel, 0.80’lerde ¢ok iyi, 0.70’lerde ve
0.60’larda vasat 0.50’lerde kotii oldugu belirtilmektedir
(Tavsancil:2002, 50). KMO katsayisinin .851 diizeyinde
olmas1 6rneklemin yeterli biiyiikliikkte oldugunu goster-
mektedir. Olcekte 6z degeri (eigen value) 1°den biiyiik
olan 4 faktor bulundugu, 6l¢egin toplam varyansinin (cu-
mulative) %59.061 oldugu ve 1. faktordeki 24 maddenin
faktor yiiklerinin .285 ile .777 arasinda degistigi saptan-
mistir. Olgegin giivenirliginin hesaplanmas1 amaci ile
madde istatistiklerine ve boliinmiis test ¢oziimlemelerine
basvurulmustur. Madde istatistikleri, 6l¢gme aracindaki
her maddenin aldig1 deger ile 6lgme aracinin tiimiinden
alinan toplam deger arasindaki iligkiyi ifade eder (Kara-
sar,2002:150). Olgege yapilan madde analizi sonucunda
madde yiiklerinin .255 ile .732 arasinda degistigi goz-
lenmistir. Bu asamada madde yiikii .255 ve faktor yiiki
.285 olan “miizikte kuramsal bilgileri 6gretme agisindan
kendimi yeterli bulmuyorum” ifadesi 6l¢ekten ¢ikarilmig-
tir. Boylece 23 maddeye diisen d6lgegin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi .924 olarak hesaplanmistir. Ayrica
Olcegin iki yar1 glivenirligi Spearman Brown ydntemi ile
hesaplanmis ve r:.895 olarak bulunmustur.” (Ozmentes,
2011, s.32-33)
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligma verilerinin analizi SPSS 21.0 istatistik programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Olgekte yer alan toplam puanlarin demografik degis-
kenlere gore karsilastirmasinda hagi tekniklerin kullanilacagimin belir-
lenmesi amaci ile ilk olarak normallik dagilimmin belirlenmesi amac ile
carpiklik be basiklik katsayilar1 kullanilmistir. Yapilan 6l¢iim sonucunda
Olgek toplam puanlarinin normal bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
Bu nedenle egitim yasantisinda miizik dersi alma durumu, miizikle ilgi-
li hizmet i¢i egitim alma durumu, kendi istegiyle kurs veya egitim alma
durumu, herhangi bir enstriiman ¢alabilme durumu ve sinifinda miizik ko-
sesi bulunmas1 durumu degiskenlerine gore bagimsiz t testi kullanilmistir.
Mesleki kidem ve mezun oldugu lisans/Onlisans boliimii degiskenlerine
gore karsilastirilmasinda ise ANOVA testi analizler gerceklestirilmistir.
Ayrica ortaya ¢ikan farklarin hangi gruplar aradsinda oldugu tespit etmek
icin LSD post hoc testi kullanilmistir. Calismanin analizinde anlamlilik
diizeyi 0,05 (p&lt;0,05) oldugu tespit edilmistir.

Bulgular

1. Demografik Bulgular

Tablo 1’de katilimcilarin demografik degiskenleri dagilimlari sunul-
mustur.

Tablo 1: Katilimcilarin demografik degiskenlerine gore dagilimi

Demografik Degis- Gruplar n %
ken
1-5 y1l 27 31,4
Meslgki kidem (qul 6-10 yil 15 17,4
oncesi 6gretmenligin-
deki calisma siiresi) 11-15 y1l 29 33,7
16 y1l ve iistii 15 17,4
Egitim 1iak1'i1tesi okql oncesi 43 50,0
ogretmenligi
Cocuk gelisimi ve egitimi
Mezun oldugu okul / £ boliimii s 15 17.4
bolim
Aqﬂ.(. 6gre.tim fakﬁltes.i pkul 14 16,3
oncesi d6gretmenligi
Diger 14 16,3
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Egitim yasantisinda Evet 70 81,4
miizik dersi alma du-

rumu Hayir 16 18,6
Miizikle ilgili hizmet Evet 20 233
ici egitim alma du-

rumu Hayir 66 76,7
Kendi istegiyle miizik Evet 37 43,0
kursu veya miizik

dersi alma durumu Hay1r 49 57,0
Herhangi bir enstrii- Evet 27 31,4
man ¢alabilme duru-

mu Hayir 59 68,6
Sinifinda miizik ko- Evet 69 80,2
SeSi Haylr 17 19,8

Arastirmaya katilan 86 okul dncesi 0gretmeninin %31,4’liniin okul
oncesi Ogretmenligindeki hizmet 1-5 y1l, %17,4’iiniin 6-10 y1l, %33,7’si-
nin 11-15 y1l, %17,4’tiniin mesleki kidemi 16 y1l ve tstiidiir. Katilimcila-
rin %50’si egitim fakiiltesinin okul dncesi 6gretmenligi bolimii, %17,4°1
cocuk gelisimi ve egitimi bolimi, %16,3’1 acik 6gretim fakiiltesi okul
oncesi 0gretmenligi, %16,3’l4 diger boliimlerden mezun olmustur. Kati-
limeilarin %81,4’1 egitim yasantisinda miizik dersi, %23,3 1 miizikle ilgili
hizmet ici egitim, %43,3’l kendi istegiyle miizik kursu veya miizik dersi
almistir. Katilimcilari %31,4°4 herhangi bir enstriiman ¢alabilmektedir.
Katilimcilarin %80,2’sinin sinifinda miizik kogesi bulunmaktadir.

2. Betimsel Bulgular

Tablo 2°de Ozmentes (2011)’in gelistirdigi “Miizik Ogretimine Y 6ne-
lik Ozyeterlik Olgegi” toplam ile madde puanlarmin betimsel istatistikle-
rine yer verilmistir.

Tablo 2: Miizik ogretimine yonelik ozyeterlik olgegi toplam ve madde puanlarina
ait betimsel istatistikler

Madde X SS
1. Miizik derslerinde ¢algi kullanma konusunda yeterliyim. 2,81 |1,14
2. Miizik derslerinde 6grencileri derse etkili bir bicimde motive]
T, 4,24 (0,84
edebilecegimi diisliniiyorum
3. Ses egitimi konusunda yeterliyim 3,12 (1,14
4. Miizik derslerinde 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirebile- 400 10.79
cegime inanityorum ’ ’
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5. Miizik derslerinde kullanilabilecek degisik ogretim yontemle-

rini uygulama konusunda kendimi yeterli hissetmiyorum* 2,59 |1.21

6. Miizik derslerinde 6grencilere dogru solfej yaptirabilirim 2,76 (1,00

7. Bir miizik ¢algisini 6grencilerime dogru bir bigimde dgretebi-

lecek yeterlilige sahibim 2,65 11,33
8. Bir miizik toplulugunu basar ile yonetebilirim 2,92 (1,34
9. Belirli giin ve haftalarda miiziksel etkinlikleri diizenlemek ko- 239 |1.16

nusunda yeterli degilim*

10. Bir miizik parcasint kendim 6grenecek kadar yeterliyim. 3,82 [1,09

11. Miizik derslerinde 6grencilerime ¢esitli ritmik etkinliklen

yaptirabilirim. 4,34 10,78

12. Miizik derslerinde 6gretim teknolojilerini kullanma konusun-

da yeterli degilim* 2,55 1,28

13. Bir okul sarkisim1 6grencilerime dogru bir bigimde 6gretebi-
lecegime inantyorum

14. Miizik derslerinde sesimi etkili bir bi¢imde kullanabilirim |3,90 |1,07
15. Istiklal Marsin1 dogru bir bigimde ydnetebilirim 3,67 1,22

4,48 0,78

16. Bir okul sarkisini ritmik eslik yaptirarak ¢alistirabilirim 4,28 (0,80

17. Bir okul sarkisina ¢alg ile eslik edebilecek yeterlilige sahip

degilim* 2,88 11,28
18. Miizik dersleri sayesinde 6grencilerime miizigi sevdirebile-

e e e 4,09 (0,89
cegimi diigiiniiyorum.
19. Miizik 6gretiminde siirekli daha iyi 6gretim yollar1 bulabile- 352 |1.01

cek yeterlilige sahibim.

20. Ogrencilerin miizik ile ilgili sorularim doyurucu bir sekilde
cevaplayabilirim.

342 |1,11

21. Bir égrenci herhangi bir miizik kavramini égrenme konusun-
da giicliik ¢ekiyorsa, o 6grencinin o kavrami daha iyi anlamasi-{2,91 |[1,14
na nastl yardimci olabilecegimi bilemiyorum.*

22. Miizik derslerinde konular: basarili bir bigimde 6gretemeye-
cegimi diistintiyorum.*

23. Miizik derslerinde 6gretmek igin yeterli sarki dagarciginal
sahibim

2,45 (1,10

3,95 10,93

TOPLAM 80,98 [ 11,66

*: Olgek toplam puan1 hesaplanirken ters kodlanmustir.



10 - EdanurKABA, Aleyna LULECI, Mahmut Can AKGAY, Aysegiil ERIM, Sefika TOPALAK

Miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik 6l¢egi toplam puani 80,98+11,66
olarak belirlenmistir. Adaylar 6lgekten taban (23) ve tavan (115) puanlar
gbz Oniline almiginda ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin miizik 6gretimi
ozyeterlik algilarinin yiiksesk seviyede oldugu saptanmustir.

Miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik ifadeleri incelendiginde olumlu
ifadelerin yiiksek puana sahip oldugu, olumsuz ifadelerin ise diisiik puana
sahip oldugu tespit edilmistir. En yiiksek puana sahip maddeler sirasiyla
“13. Bir okul sarkisin1 6grencilerime dogru bir bicimde gretebilecegime
inantyorum” (4,48+0,78), “11. Miizik derslerinde Ogrencilerime cesitli
ritmik etkinlikler yaptirabilirim.” (4,34+0,78), “16. Bir okul sarkisin1 rit-
mik eslik yaptirarak calistirabilirim” (4,28+0,80), “2. Miizik derslerinde
ogrencileri derse etkili bir bicimde motive edebilecegimi diisliniiyorum”
(4,24+0,84) olarak tespit edilmistir. En diisiik puana sahip maddeler sira-
styla “5. Miizik derslerinde kullanilabilecek degisik 6gretim yontemlerini
uygulama konusunda kendimi yeterli hissetmiyorum” (2,59+1,21), “112.
Miizik derslerinde 6gretim teknolojilerini kullanma konusunda yeter-
li degilim” (2,55+1,28), “22. Miizik derslerinde konular1 basarili bir bi-
cimde Ogretemeyecegimi diisiiniiyorum.” (2,45+1,10), “9. Belirli giin ve
haftalarda miiziksel etkinlikleri diizenlemek konusunda yeterli degilim”
(2,39+1,16) olarak tespit edilmistir.

3. Miizik Ogretimine Yénelik Ozyeterlik Puaninin Demografik
Bulgularina Gore Karsilastirilmasi

Tablo 3’te miizik dgretimine yonelik 6zyeterlik puaninin okul dncesi
ogretmenlerinin mesleki kidelerine gore degerlendirilmesine yonlik so-
nuglar verilmistir.

Tablo 3: Miizik ogretimine yonelik ozyeterlik puaninin mesleki kideme gore

karsilastiriimasi
] _ Anlamh
Mesleki Kidem n X SS F Fark
12,8 A>C,D
A-1-5yil 27 85,74 7
B-6-10 yil 15 81,93 9,93
C-11-15 yil 29 7938 101 »53 0,018
9
D-16 y1l ve istii 15  74.53 10,8
3
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Miizik 6gretimine yonelik dzyeterlik algi puaninin mesleki kidemle-
ri degiskeninde anlaml bir fark olustugu (F=3,53; p<0,05) belirlenmis-
tir. LSD post hoc testi kullanilarak elde edilen verilere gore okul dncesi
ogretmenlikteki siiresi 1 ve 5 yil arasinda olan 6gretmenlerin miizik 6g-
retimi Ozyeterlik algi puanlari, mesleki kidemi 11 yil ve lizerinde olan
ogretmenlerin puanlarina gore anlamli seviyede yliksektir.

Tablo 4’te miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik puaninin mezun oldu-
gu lisans/Onlisansa gore karsilagtirilmast dogrultusunda elde edilen veriler
sergilenmistir.

Tablo 4: Miizik 6gretimine yénelik dzyeterlik puaninin mezun oldugu lisans/
onlisansa gore karsilagtirilmasi

_ Anlamh
Mezun Oldugu Okul / Bélim p X SS F p Fark
A-Egitim fakiiltesi okul 6ncesi B>A,C
6gretmen1igi 43 78,53 1 1,1
3
13,0
B-Cocuk gelisimi ve egitimi 2,96 0,037
bolimi 15 8686 4
C-Agik 6gretim fakiiltesi okul
6nCGSi Ogretmenllgl 14 78.07 9.84
11,0
D-Diger 148507 4

Miizik 6gretimine yonelik dzyeterlik algi puaninin mezun oldugu li-
sans/Onlisansa degiskenininde degerlendirildiginde anlamli bir farklilik
oldugu (F=2,96; p<0,05) tespit edilmistir. LSD post hoc testi sonuglarina
gore ¢ocuk gelisimi ve egitimi boliimlerinden mezun olan katilimcilarin
miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik algi puanlari, egitim fakiiltesi okul
oncesi 6gretmenligi ve acik dgretim fakiiltesi okul dncesi 6gretmenligi bo-
liimlerden mezun olan katilime1 puanlarina gére anlamli yonde fazladir.

Tablo 5’te miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik puaninin egitim ya-
santisinda miizik dersi alma durumuna gore karsilagtirilmasi songlari ser-
gilenmistir.
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Tablo 5: Miizik 6gretimine yonelik ozyeterlik puaninin egitim yasantisinda miizik
dersi alma durumuna gére karsilagtirilmasi

Egitim Yasantisinda Miizik Dersi Alma

Durumu n x SS t p
12,2

Evet 70 81,08 0 0,18 0,857

Hayir 16 80,50 9,27

Miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik algi puaninin egitim yasantisin-
da miizik dersi almalaria goére anlamli degisiklik gostermedigi (p>0,05)
belirlenmistir.

Tablo 6’da miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik puaninin miizik ala-
ninda hizmet i¢i egitim alma durumuna gore karsilastiri dogrultusunda
elde edilen veriler verilmistir.

Tablo 6: Miizik 6gretimine yonelik ozyeterlik puaninin miizik alaninda hizmet ici
egitim alma durumuna gére karsilastirtimasi

Miizikle Tlgili Hizmet ici Egitim Alma

Durumu n X SS t p
10,2
Evet 20 83,90 3
1,28 0,203
11,9
Hayir 66 80,09 9

Miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik algi puaninin katilimeilarin mii-
zik alaninda bir hizmet i¢i egitime katilmalara gore anlamh degisiklik
olmadig1 (p>0,05) goriilmiistiir.

Tablo 7°de miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik puaninin kendi iste-
giyle miizik kursuna katilma veya miizik dersi alma durumuna gore karsi-
lagtirilmasindan elde edilen sonuglar verilmistir.

Tablo 7: Miizik ogretimine yonelik 6zyeterlik puaninin kendi istegiyle miizik
kursu veya miizik dersi alma degiskenine gore karsilastirilmasi

Kendi Istegiyle Miizik Kursu veya Mii-

zik Dersi Alma Degiseni n x S8S t p
10,8

Fvet 37 82810 127 0207
12,2

Hayir 49 7959 0
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Miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik algi puaninin kendi istegiyle mii-
zik kursu veya miizik dersi alma durumuna gore anlamh farklilik gdster-
medigi (p>0,05) tespit edilmistir.

Tablo 8’de miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik puaninin herhangi bir
enstriiman ¢alabilme durumuna gore karsilastirilmasi sonuglari verilmistir.

Tablo 8: Miizik 6gretimine yonelik dzyeterlik puaninin herhangi bir enstriiman
calabilme durumuna gére karsilastirilmasi

Herhangi Bir Enstriiman Calabilme

Durumu n x SS t p
Evet 27 8555 874

122 254 0013
Hayir 50 7888 8

Miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik algi puaninin herhangi bir enstrii-
man ¢alabilme durumu dogrultusunda anlamli farklhilik gosterdigi (t=2,54;
p<0,05) tespit edilmistir. Enstriiman ¢almay1 bilen katilimcilarin miizik
ogretimine yonelik 6zyeterlik algi puanlari, enstriiman ¢alamay1 bilmeyen
katilimeilarin puanlari ile karsilagtirildiginda anlamli diizeyde yiiksektir.

Tablo 9’da miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik puaninin smifinda
miizik kdsesi olma degiskenine gore karsilastirmasindan elde edilen veri-
ler sunulmustur.

Tablo 9: Miizik 6gretimine yénelik ozyeterlik puaninin sinifinda miizik kosesi
olmasi degiskenine gore karsilastirilmasi

Simfinda Miizik Kosesi n x SS t P
12,0

Fet 69 8100 0 004 0,971
10,4

Hayr 178088 8§

Miizik 6gretimine yonelik ozyeterlik algi puaninin siifinda miizik
kosesi olmasi degiskenine gore anlamli diizeyde fark olmadigu (p>0,05)
saptanmuigtir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmadan verileri incelendiginde gore aragtirmaya katilan okul 6n-
cesi 0gretmenlerinin miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik algisinin yiiksek
seviyede oldugu tespit edilmistir. Ilgili literatiir incelendiginde Barbaros,
Akbulut (2020), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Egitimi Dersi He-
deflerini Gergeklestirme ve Oz-Yeterlik inang Diizeylerinin Incelenmesi”;
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Gomleksiz, Serhatlioglu (2013), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-yeter-
lik Inanglarina Iligkin Gériisleri”; Oztutgan(2018) “Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarmin Miizik Egitimine Iliskin Oz-yeterlik Algilarr” baslikli ¢alis-
malar okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve okul 6nce 6gretmeni adaylarinin mii-
zik egitimi 6zyeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmislerdir.

Aragtirma verileri incelendiginde miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik
alg1 puanimin mesleki kidem degiskenine gore anlamli diizeyde fark oldugu
tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore okul dncesi dgretmenlikteki
siiresi (mesleki kidemi) bir ve bes yil arasinda olan katilimcilarin miizik
Ogretimine yonelik ozyeterlik alg1 puanlari, mesleki kidemi on bir yil ve
iizerindeki katilimcilarin puanlari ile karsilagtirildiginda anlamli bir se-
kilde yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu konuda yapilmis diger calismalar
incelendiginde mesleki kideme gore anlamli fark belirlenmis Kog ve Sak
(2017)’1n “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programin-
daki Etkinliklere Yonelik Oz-Yeterlik Inanglarinin Incelenmesi” baslikli
calismalarina rastlanilmistir. Ancak bu ¢alismanin sonuglarinin aksine Kog
ve Sak caligmalarinda Miizik etkinliklerine iliskin, alt1 ile on bir y1l y1l ara-
sinda meslek deneyimine olan 6gretmenlerin bes yila kadar deneyimi olan
Ogretmenlerden daha fazla 6z-yeterlik algisinda olduklart belirlenmistir.
Arastirmacilar tarafindan ¢aligmalar arasindaki farkliligin ¢alisma grubu
farkliligindan kaynaklandigini diistiniilmiistiir.

Arastirma verilerine gore miizik dgretimine yonelik &zyeterlik algi
puaninin mezun oldugu lisans/dnlsansa gore anlamli bir fark oldugu sap-
tamistir. Arsatirma sonuglari gocuk gelisimi ve egitimi boliimlerinden me-
zun olan katilimcilarin miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik algi puanlart,
egitim fakiiltesi okul dncesi 6gretmenligi boliimii ve agik dgretim fakiil-
tesi okul Oncesi 6gretmenligi boéliimiinden mezun olan katilimer puanla-
rinda anlaml bir sekilde yiiksek oldugu gorilnmiistiir. Benzer icerikteki
caligmalar incelendiginde bu ¢alisma sonucundan farkli bir sekilde Gol-
bast (2013)’nin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Etkinliklerindeki
Mesleki Yeterliliginin

Degerlendirilmesi” baslikli ¢aligmasinda okul Oncesi Ogretmenligi
boliimiinden mezun olan dgretmenlerin, diger boliim mezunlaria kiyasla
miizik bilgilerinin daha kapsamli oldugunu tespit etmistir. Aradaki farkli-
liginin ¢aligmalarn yiirtitiildiigi yilllar ve farkli ¢alisma gruplarindan kay-
naklanabilecegi arastimracilar tarafindan diistiniilm{istiir.

Okul 6ncesi miizik egitiminde 6gretmenlerin ¢alg1 ¢almasinin hem 6g-
retmenin hem 6grencinin motivasyonunu yiikseltebilecek bir durum oldu-
gu diisiiniilmektedir. Ogretmenin miizik egitiminde enstriiman kullanmasi
cocuklarin da enstriimanlara ilgi duymasini ve enstriiman 0grenmeye tes-
fik olmasini saglayabilir. Enstriiman ¢almak ¢ocuklarin sosyal ve duygusal
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anlamda gelisimini destekleyen bir durumdur. “Miizik aletlerini kulla-
nirken c¢ocuk, enerjisini olumlu yollarla diga yansitmakta sesleri kesfet-
mekte kendi ritimlerini yaratmakta ve ¢algi ¢alma becerisi kazanmaktadir.
Bu da ¢ocugun basari ve giiven duygusunu gelistirmektedir.” (Sen, 2006,
$.340) Arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin miizik 6gretimi
ozyeterlik algi puaninin herhangi bir enstriiman ¢alabilme degiskeni dogru-
tusunda anlamli diizeyde fark olustugu belirlenmistir. Enstriiman ¢alabilen
ogretmenlerin miizik dgretimine yonelik 6zyeterlik algi puanlari, herhangi
bir enstriiman ¢alamayan 6gretmen puanlari ile karsilastirildiginda anlaml
sekilde yiiksektir. Calisma verilerini destekleyecek sekilde Akpinar (2021)
yapmis oldugu “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Egitimi Oz-Yeterlik
Inanclarmin Incelenmesi” baslikli calismasinda “Okulda yaygmn kullani-
lan miizik aletleri haricinde egitim aldiklar1 veya yetkin olduklar1 en az
1 miizik aleti olan §gretmenlerin miizik egitimi 6z-yeterlik inanglarinin,
olmayan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.” Sonucuna
ulagmustir (s.87).

Miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik algi puaninin egitim yasantisin-
da miizik dersi alma durumuna gére anlamli farklilik olusmadigi belirlen-
mistir.

Miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik algi puaninin miizikle ilgili hiz-
met i¢i egitime katilmalarina gére anlamhi diizeyde fark goriilmemistir.

Miizik Ogretimine yonelik 6zyeterlik algi puanmnin kendi istegiyle
miizik kursu veya miizik dersi alma durumuna gére anlamh diizeyde fark
goriilmemistir.

Miizik ogretimine yonelik 6zyeterlik algi puaninin smifinda miizik
kosesi olmast durumuna gore anlamli fark olmusmadigi saptanmustir.

Oneriler

Caligmanin farkli illerde ve ilgelerde, daha kapsamli bir ¢alisma gru-
bunda uygulanmasi 6nerilmektedir.
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1. Giris

“Miizik, bir toplumun aynasi, bir anlama aracidir” (Artan 1993, s.14).
Miizigi ya da anlamini kelimelerle kavrayamayiz fakat sozel dil ve meta-
forlar ona ulasmamiza ve duyduklarimizi aktarmamiza yardimci olur. Mii-
zigin tanimlayici ve kuralci dili, olgular: teknik olarak ifade etmek ve ka-
tegorize etmek i¢in kullanilabilir, ancak bir miizigin nasil bestelendigini ve
nasil duyuldugunu ifade ederken, miizik deneyimini daha iyi anlamak ve
insan deneyiminin tiim alanlarindan yararlanan metaforun yaratici ve bi-
lissel dilinden faydalanilmasi gerekir (Bonde, 2007). Sanchez vd. (2000)’e
gore yeni bir seyler kesfetmek ve 6grenmek icin oncelikle hayal edebilme-
miz gerekir. Metaforlar, hayal giliciimiizde diisiindiigiimiiz belirsiz kavram-
lardan ziyade hayal giiclimiiziin bir arac1 olduklarindan bulussal bir dege-
re sahiptir. Miizik; kendine 6zgii formlariyla (tini, ses, ritim, armoni vb.)
cocuklarin duygu ve diislincelerini yansitmasina olanak saglayan bir sanat
dalidir (Kandir ve Tiirkoglu 2015, s.339). Miizigin kendine has bir dilinin
olmasindan otiirii, kavramsal olarak ifade edebilmesi olduk¢a zordur. Mii-
zik kavrami agiklanirken kullanilan tanimlarla birlikte mecaz ya da benzet-
me yoluyla yapilan metaforik tanimlar da kavramin a¢iklanmasinda bagvu-
rulan yollardan biridir (Yuvaci 2021, s.2). Ozellikle okul &ncesi dénemde
soyut diisiincenin 6n planda olmasi sebebiyle, cocuklarin miizik kavramina
yonelik algilarini ifade etmede metaforlarin 6nemli bir yeri oldugu diisii-
niilmektedir. Bu donem ¢ocugun 6grenme kapasitesinin yiiksek oldugu,
algilarmin, ilgi ve yeteneklerinin hizla gelistigi bir donemdir (Temiz,
2006). Temel egitimin ilk basamaklarindan birisi olan okul 6ncesi egitim,
cocugun biligsel, duygusal, motor ve dil gelisimini destekleyecek sekilde
hazirlanmis bir egitim siirecidir. Bu siirecin 6nemli bir béliimiinii de miizik
egitimi olugturmaktadir. Cocugun gelisim diizeyine gore hazirlanmis olan
miizik egitiminin bir¢ok faydasi oldugu ¢ok sayida arastirmaci tarafindan
da ifade edilmektedir. Bal ve Artan (1995)’a gbre “miizik egitimi planla-
nirken ¢ocuklarin gelisim diizeyleri, hazir bulunusluklar1 ve miizige karsi
ilgi dereceleri gbz oniinde bulundurmalidir. Verilecek miizik egitiminin
gelisim alanlarii destekleyici 6zellikte olmasina dikkat edilmelidir” (s.9).
Akkas (1991)’a gore “Egitim tiim sathalariyla bir biitiindiir. Bu biitiiniin
onemli bir kisminin ilk yaslara ait oldugu bir gercektir. Bu bakimdan oku-
l6ncesi egitimde miizige miimkiin oldugunca agirlik verilmeli ve cocugun
miizik ruhuyla gelismesine daha ¢ok dikkat edilmesi gereklidir” (s.9). Bu
bilgiler 1s181nda; okul éncesi egitimde, ¢ocuklarin zihinlerindeki miizik
imgesini, miizik ile ilgili duygu ve diislincelerini agia ¢ikartmak i¢in me-
taforlardan yararlanilmalidir ancak metaforun anlam kazanabilmesi icin,
miizik egitiminin her ¢ocuk i¢in ulasilabilir ve uygulanabilir olmas1 gerek-
lidir. Bir olgu ya da kavrami metafor ile ifade edebilmek i¢in, o olgu ya
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da kavrama yonelik belirli bir bilgiye sahip olmak gereklidir. Bu sebeple
metafor egitimle anlam kazanacaktir.

[lgili alanyazin incelendiginde; miizik kavramina yonelik algilar1 orta-
ya ¢ikarmada metafor ¢alismalarinin siklikla tercih edildigi goriilmektedir.
Bu caligmalara iligkin detaylar 6grenci 6zelinde, okul tiirli ve kademeleri-
ne iligkin bilgileri igermektedir. Bu c¢alismalar; ilkogretim ve ortaégretim
kurumlarinda 6grenim gérmekte olan ogrencilerden ortaokul (Tez, 2016;
Acikgoz, 2017; Yanar Celenk, 2019; Cevik Kili¢ ve Kademli, 2019; Ak-
yiizliier, 2021), Anadolu ve fen lisesi (Diizgoren ve Gerekten, 2017, Oz ve
Gerekten, 2018; Yanar Celenk, 2019; Selcuk Otlak, 2019; Karakog¢ ve Ar-
yol, 2022), giizel sanatlar lisesi miizik béliimii (Babacan, 2014; Gerekten
ve Bariseri Ahmethan, 2018), yiiksekogretim kurumlari lisans diizeyi miizik
boliimii (Cevik Kilig, 2017; Akdeniz ve Carikel, 2017; Acikgoz ve Acilmis
2019; Girgin, 2019; Ozaydm, 2019; Okan ve Mohan Komiircii,2020) ile
farkli lisans dallarinda (Koca, 2012; Umuzdas ve Umuzdas, 2013; Acay
Sozbir ve Camlibel Cakmak, 2016; Eren, 2018; Cilingir, 2020) ogrenim
gormekte olan ogrenciler ile yapilmistir.

Alanyazinda miizik ve metafor iligkisini inceleyen arastirmalarin
ortaokul, lise ve yiiksekdgretim kurumlarinda 6grenim gérmekte olan 6g-
rencilerden olustugu goriilmektedir. Fakat okul 6ncesi egitim kurumlarin-
da 6grenim gormekte olan gocuklarin, miizik kavramina iligkin metafor
algilarmin incelenmesini hedefleyen herhangi bir arastirmanin gercekles-
tirilmedigi tespit edilmigtir. Okul 6ncesi egitim donemi; ¢ocuklarin bir¢ok
bilgiyi 6grendigi, 6grendigi bilgileri sorguladifi, algi seviyesinin yiiksek
oldugu bir donemdir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin zihinlerindeki miizik imgesini, mii-
zigi algilayis bigimlerini metaforlar aracilifiyla nasil ifade ettiklerini 6g-
renmenin, 0gretmenlere ve ailelere ¢ocuk gelisimi ve egitimi agisindan
fayda saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda, aragtirma belirlenen
ihtiyag ve gereklilikten kaynakli olarak yapilmistir. Aragtirma, ¢ocuklarin
miizik kavrami ile ilgili gelistirmis olduklar1 metaforlar1 ve bu metaforlar
dogrultusunda olusturulan kavramsal kategorileri igermektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okul dncesi egitimde ¢ocuklarin miizik kavra-
mina iliskin algilarinin metaforlar araciligi ile belirlenmesidir.

Belirlenen amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Okul Oncesi Egitimde ¢ocuklarin miizik kavramina iliskin algila-
rin1 ifade etmekte kullandiklar1 metaforlar nelerdir?
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2. Okul Oncesi Egitimde ¢ocuklarin miizik kavramina iligkin olus-
turduklart metaforlar hangi kavramsal kategoriler altinda siniflan-
dirlabilir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Metaforun egitim siirecinde arag olarak kullanilmasi; ¢ocuklarin 6g-
retilen bilgiyi zihninde canlandirabilecegi bir diisiince ortami sunulmasina
ve bu sayede duygu ve diisiincelerini ifade etmesine olanak saglayacagi
ifade edilebilir.

Bu dogrultuda arastirma;

e Okul 6ncesi donemde miizik ve metafor iliskisini inceleyen ilk
arastirma olmast,

*  Cocuklarm miizik kavramina yonelik algilarini ifade ettigi meta-
forlardan yola ¢ikarak: egitimcilere, ¢ocuklardaki gelistirilmesi
gereken yonleri gorme imkani saglamasi,

» Egitim programlarimin ¢ok yonlii bir sekilde planlanmasi konu-
sunda egitimcilere fayda saglamasi,

*  Yapilacak olan aragtirmalara kaynak olusturmasi bakimindan
onemlidir.

1.3. Sayiltilar
Bu arastirmada;

e Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin gelistirdikleri metaforlarin
“miizik” kavramina iliskin algilarini ortaya ¢ikarttigi,

*  Cocuklarm arastirmaya katilma konusunda istekli davrandiklar
sayiltilarindan yola ¢ikilmstr.

1.4. Simirhhiklar
Bu arastirma;

*  Veri toplama donemi olarak 2022-2023 egitim-0gretim yili giiz
yartyili ile,

*  Ankara ili Polatl il¢esinde faaliyet gosteren Milli Egitim Bakan-
l1igma bagli 15 okul 6ncesi egitim kurumu ile,

* (Caligma grubu olarak, belirlenen okul dncesi egitim kurumlarinda
60-72 aylik donemde egitim gdren 338 ¢ocuk ile,
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*  Cocuklarin “miizik” kavramma iligkin gelistirmis olduklar
metaforlarla sinirlidir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenim gérmekte olan ¢ocuklarin,
miizik kavramina iliskin algilarinin metaforlar araciligiyla belirlenmesini
amaglayan bu arastirmada; nitel arastirma yontemleri igerisinde, yorumla-
yic1 arastirma paradigmasi gergevesinde yer alan olgubilim (fenomenoloji)
deseni tercih edilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu: Ankara ili Polath il¢esinde faaliyet
gosteren, Milli Egitim Bakanligi’na bagli 15 okul 6ncesi egitim kurumunda
5-6 yas (60-72 aylik) sinifinda 6grenim goren 440 ¢ocuk olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasi asamasinda goniillii katilim ilkesi esas alinmis olup,
caligma grubunu olusturan 440 gocuktan arastirmaya tam katilim saglayan
335 gocuga ait veriler kullanilmistir. Aragtirmanin yiiriitilmesinde ¢aligma
grubunun yer aldigi okullar i¢in, Milli Egitim Bakanligindan resmi izin
alinmistir. Okul dncesi egitim kurumlar igerisinde 15 okuldan; 4 okul ba-
gimsiz olarak, 11 okul ise ilkokula bagli olarak faaliyet gostermektedir. Bu
dogrultuda Tablo 1’de yer alan bilgilerde bagimsiz okullar anaokulu ismi
ile belirtilirken, bagimli anaokullar ilgili binanin igerisinde yer almakta ve
ilkokul olarak belirtilmektedir.

Caligma grubuna iliskin ayrmtili bilgiler Tablo 2.2. *de yer almaktadir.
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Tablo 2.2. Calisma Grubuna Iliskin Okul ve Arastirmaya Katilim Bilgileri

Sira Okul Ad1 Cocuk  Arastirmaya
Sayisi Katilan
Cocuk Sayisi
1 Sehit Clineyt Sertel Anaokulu 63 49
2 Atatiirk Tlkokulu 54 43
3 Bedriye Halil Naci Mihgioglu ilkokulu 49 25
4 [lkadim Anaokulu 38 31
5 Sehit Mehmet Giineng Anaokulu 34 29
6 Borsa Istanbul ilkokulu 29 24
7 Sevim Aras Ilkokulu 28 25
8 Sakarya Ilkokulu 28 19
9 Sehitlik flkokulu 26 19
10 Toki Mehmet Akif Anaokulu 24 20
11 15 Temmuz Sehitleri {lkokulu 20 16
12 Sehit Abdullah Erkmen {lkokulu 19 11
13 Yavuz Selim ilkokulu 15 11
14 Polatli Tlkokulu 9 9
15 Cumbhuriyet ilkokulu 4 4
Toplam 440 335

Tablo 2.2.’de yer alan kurumlardan Cumbhuriyet ilkokulu ve Polatl
Ilkokulundaki &grenciler arastirmaya tam katilim saglanugtir. Kalan 13
okulda ise toplam 6grenci ve arastirmaya katilan 6grenci sayilarinda de-
gisiklikler mevcuttur. Caligma grubunda yer alan 6grencilerin arastirmaya
katilimi tamamen goniilliikk esasina dayali olarak yuriitilmiistiir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin veri toplama siirecinde oncelikle ilgili alanyazin taran-
mis, konuyla dogrudan ya da dolayli olarak baglantis1 bulunan ¢aligmalarla
ilgili kavramsal temel olusturulduktan sonra veri toplama araci belirlen-
mistir.

Calisma grubunda yer alan O&grencilerin  “miizik” kavramina
yonelik metaforik algilarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla nitel veri toplama
araglarindan biri olan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Bu ¢ergevede ¢ocuklarin miizik kavramia yonelik metaforik algilarini
ortaya cikarmak amaciyla goriisme formunda; ‘“Mizik.......... gibidir;
¢lnkd.......... ” seklinde bir agik uglu ifadeye yer verilmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmaci 6grenciler ile birebir goriisme saglayarak dii-
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siincelerini aktarmalarini istemistir. Her cevap arastirmaci tarafindan ses
kaydima alinmis, ayn1 zamanda yazili olarak da belgelenmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda dncelikle uygulama yapilacak okul-
lardan resmi yazigmalar ile gerekli izinler alinmistir. Siirecin devaminda
aragtirmaci tarafindan okul yoneticileri ile gerekli goriismeler yapilarak
uygulama giin ve saatleri belirlenmigtir. Aragtirmaci uygulama i¢in gitti-
g1 okullarda, okul yonetiminden ¢ocuklarin arastirmaya katilimi i¢in ge-
rekli veli izinlerinin verilmesi konusunda destek almis, sonrasinda sinif
Ogretmenleri ile 6n goriisme yaparak veri toplama siireci ve bu siirecin na-
sil gerceklestirilecegi ile ilgili bilgi vermistir. Verilerin toplanmasi agama-
sinda goriisme ortami gocuklarin birbirlerinin cevaplarindan etkilenmeme-
si adina, siif 6gretmeni koordinatorliigiinde sinif diginda olusturulmustur.
Arastirmanin goriigme ortamina her ¢ocuk tek tek alinmis, ¢ocuga “mii-
zik....gibidir ¢iinkd...... ” ifadesi yoneltilerek verdigi yanit sesli olarak
kaydedilmistir. Cocuklara yoneltilen sorunun cevabi alinirken ¢ocuktan
Ozellikle aklina ilk gelen metaforu sGylemesi aragtirmaci tarafindan 6zel-
likle belirtilmistir. Veri toplama siirecinde, veri toplama aracina hi¢ yanit
vermeyen 45 cocuk, metafor konusu ile metafor kaynag iliskilendirile-
meyen 29 ¢ocuk ile, kendisine yoneltilen metafor sorusunun devaminda
¢linkii kelimesi ile metaforu agiklamayan 31 ¢ocuk calisma grubu disinda
birakilmistir. Sonug olarak arastirmanin ¢alisma grubunu 335 ¢ocuk olus-
turmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analiz edilmesinde belirlenen yontem cergeve-
sinde nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir. Cocukla-
rin algi ve algilama durumunun kisiye gore farklilasabilecegi diislincesin-
den yola ¢ikarak, igerik analizinin elde edilen veri kayitlarinin agiklanmasi
ve karsilastirilmasinda diger yontemlere gore daha uygun bir yontem ol-
dugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmada elde edilen veriler ¢esitli asama-
lar takip edilerek yorumlanmis ve analiz edilmistir. Bunlar: kodlama ve
ayiklama asamasi, kategori (tema) gelistirme asamasi, gecerlik giivenirligi
saglama (Saban 2009, s.285) ve raporlastirma asamasidir.

2.5.1. Verilerin Kodlama ve Ayiklama Asamasi

Verilerin analiz edilmesine arastirmacinin aldigi ses kayitlarinin ya-
zil1 hale getirilmesi ile baglanmigtir. Bu asamada dokiimii yapilan veriler-
de; uygulama okuluna ve uygulama okulundaki 6grenciye sira numarasi
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verilmistir. Numaralandirilan her form ve veri tek tek incelenmistir. Elde
edilen verilerde ¢ocuklarin ifadeleri incelenmis ve miizik kavramina ilig-
kin metaforlarin belirgin olarak ifade edilip edilmedigine bakilmistir. Co-
cuklarin; metafor olusturamadigi, metaforun gerekgesini agiklayamadigi,
olusturulan metaforun anlasilir olmadigi, gelistirilen metafor ile metaforu
aciklayan ifadenin uyusmadigi ve metafor 6zelligi bulunmayan ifadeler
icin ayiklama ve eleme yapilmistir.

2.5.2. Kategori (Tema) Olusturma Asamasi

Kavramsal kategorilerin olusturulmasinda 3 uzmanin (1-egitim bi-
limleri, 1-okul Oncesi egitimi,]1-miizik egitimi &gretim {iyesi) goriisiine
bagvurulmustur. Goriis alma sonrasinda metaforlarin gerekgeleri incele-
nerek yapilan igerik analizi ¢ergevesinde kavramsal kategorilerin son hali
belirlenmistir. Uzman gorislerine dayanarak gerekli durumlarda kodlar ve
metaforlarin kavramsal kategorilerinde degisiklikler yapilarak yeniden dii-
zenleme yoluna gidilmistir.

2.5.3. Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi

Aragtirmanin kapsam, goriiniis ve yordama gegerliginin saglanmasin-
da elde edilen veriler metafor ve okul 6ncesi egitim konusunda uzmanligi
bulunan akademisyenlere gonderilmis, yapilan degerlendirmeler sonucun-
da alian geri bildirimler ile diizenlemeler yapilmistir.

Arastirmanin giivenirliginin saglanmasinda, ulasilan verilere dayali
olarak miizik kavramu ile ilgili olusturulan kavramsal kategorilerin, belir-
lenen metaforlart temsil edip etmedigine iliskin uzman goriisii alinmistir.
Uzman goriisii sonrasinda arastirmacinin yaptigi eslestirme ile uzmanin
yaptig1 eslestirme karsilagtirilmis, eslestirmelerden dolayi ortaya g¢ikan
farkliliklar dogrultusunda aragtirmanin giivenirligini hesaplamak i¢in Mi-
les ve Hubermann’in (giivenirlik = goriis birligi/ goriis birligi + gortis ayri-
l1g1) formiilii kullanilmigtir. Uzman ve arastirmaci tarafindan yapilan kod-
lama semasinin boyutuna ve araligina bagli olarak, goriis birliginin %90 ve
lizeri olmasi giivenirligin yiiksek diizeyde oldugunun bir gostergesi olarak
belirtilmektedir. (1994, s.64). Arastirmanin kodlayicilar aras1 goriis birligi
Miles ve Hubermann formiilii kullanilarak %95 olarak hesaplanmistir. (gii-
venirlik = 23/23+1 = 0.95)

2.5.4. Arastirmamin Raporlastirma Asamasi

Verilerin analizi sonucu elde edilen 125 metafor 9 kavramsal katego-
riye ayrildiktan sonra belirlenen alt problem dogrultusunda gruplar i¢in
frekans (f) degeri hesaplanarak tablolar halinde verilmistir. Metaforlar tab-
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lolara yerlestirilirken sayisal agidan en ¢ok ifade edilen metafor ilk siraya
yazilmig ve en az tercih edilen metafor en son sirada yer alacak sekilde
siralanmistir. Metaforlarin ayni siklikta tercih edildigi durumlarda meta-
forlar tablolarda alfabetik siraya gore yerlestirilmistir.

Kavramsal kategorilere ayristirilan verilerin metafor gerekgeleri ile
desteklenebilmesi icin veri toplama aracina ¢ocuklarin verdigi bazi yanit-
lar 6rnek olarak yer almistir. Ornek olarak verilen yanitlarda okul kodu
olarak 01,02... ¢cocuklar i¢in ise ¢1,¢2... seklinde kodlama yapilmistir.

3. Bulgular

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Okul 6ncesi egitimde ¢ocuk-
larin miizik kavramina iligkin algilarini ifade etmekte kullandiklar1 meta-
forlar nelerdir?” sorusuna verilen yanitlara iligkin bulgular tablo 3.1. de
verilmistir.

Tablo 3.1. Cocuklarin Miizik Kavramina Iliskin Gelistirdikleri Metaforlarin

Dagilimi
Sira  Metafor Frekans Sira Metafor Frekans

®) ®
1 dans/dans etmek 63 40 anneanne 1
2 sarki 56 41 araba sarkis1 1
3 sarki sdylemek 18 42 ar1 miizigi 1
4 gitar/gitar calmak 17 43 arkadasimla oyna- 1

mak
5 piyano/piyano  cal- 11 44 aslan hiir kus 1
mak
6 erik dal 9 45 aya sarkisi 1
7 bilmem mi 7 46 baby shark 1
8 davul 7 47 balo 1
9 flut/fliit calmak 7 48 bay mikrop 1
10 eglence/eglenmek 6 49 bella 1
11 oyun 5 50 ben buralardan 1
12 tizimli kekim 5 51 ¢ocuk miizikleri 1
13 keman/keman  cal- 4 52 gucuva 1
mak

14 mikrofon 4 53 deli diyorlar

15 oyuncak 4 54 dinozor 1
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17
17
18
19
20
21

22
23

24
25
26
27

28
29
30
31
32
33
34
35
36

37
38
39

oyun oynamak
oynamak
tavsan
kulaklik
isabelle

kirmizi balik

miizik aleti ¢almak

miizik dinlemek

odev
ara sarkisi
araba

boyama/boyama
yapmak

gigek

¢ocuk

kopek

papatya
rahatlamak
ylksek ses
aram sam sam
abla

Acilara yiirliyor
korkmuyorum

aile
anne ve baba

anne
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55
56
57
58
59
60

61
62

63
64
65
66

67
68
69
70
71
72
73
74
75

76
77
78

duydum ki bensiz
diidiik

eller sap sap
elma

elsa

en sevdigim sarki-
y1 sdylemek

cv

evde sarki sdyle-
mek

fare dansi
gladyator
gramofon

giizel bir kahvalti

giizel sarkilar
giizellik
halay

havali sarkilar
herkes duydu
hokkabazlar
ilahi

iyilik
kamyon

kap1 zili

kara sevda

karinca sarkisi
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Sira Metafor Frekans Sira Metafor Frekans
® ®
79 kendi miiziklerim 1 104 pop miizik 1
80 kiz sarkisi 1 105 portakali soydum 1
81 komik sark1 1 106  saat 1
82 konser 1 107 sandalye kapmaca 1
83 kopek 1 108  ses 1
84 kutu kutu pense 1 109  sevdalim 1
85 limon ¢igegi 1 110 sevdigim sarki 1
86 mandolin 1 111 sevmedim deme 1
87 martilar 1 112 sevmek 1
88 melodika 1 113 sikintt gidermek 1
89 miizik aleti 1 114  sinema 1
90 miizik ¢almak 1 115  sonic 1
91 miizik 6gretmeni 1 116  spiderman 1
92 miizik yapmak 1 117  stand up 1
93 miizik 1 118  sarki dinlemek 1
94 nimet 1 119  sarkict 1
95 ninni 1 120 simsek araba 1
96 noel baba 1 121  tutsak 1
97 okul yolu diiz gider 1 122 uzayl dansi 1
98 oyuncak araba 1 123 yazmaz kaderimde 1
99 oyuncak oynamak 1 124  yiiziik 1
100 Ogretmen 1 125 yohyoh 1
101 parti 1
102 peri peri 1
103 pijama partisi 1
Toplam 363

Tablo 3.1. incelendiginde; 335 ¢ocugun, miizik kavramini 125 meta-
for ile ifade ettigi goriilmektedir. Cocuklarin en sik dans/dans etmek (63),
sarki (56), sark1 sdylemek (18), gitar/gitar calmak (17) ve piyano/piyano
calmak (11) metaforlarim tirettikleri goriilmektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Okul 6ncesi egitimde ¢ocuk-
larin miizik kavramina iligkin olusturduklar1 metaforlar hangi kavramsal
kategoriler altinda siniflandirilabilir?” sorusuna verilen yanitlara iliskin
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bulgular analiz edilmis olup, metaforlardan kodlama yolu ile elde edilen
kavramsal kategoriler tablo 3.2. de verilmistir. Ayrica kavramsal kategori-
leri olusturan kodlara yonelik bulgular ise tablo 3.2.1.,3.2.2.,3.2.3.,3.2.4.,
3.2.5.,3.2.6.,3.2.7.,3.2.8., ve 3.2.9. da yer almaktadir.

Tablo 3.2. Cocuklarin Miizik Kavramina Iliskin Olarak Gelistirdikleri
Metaforlardan Elde Edilen Kavramsal Kategoriler

Sira Kavramsal Kategori Frekans
®
1 Sarki soyleme/dinleme/sevme yoniiyle miizik 125
Bedensel/kinestetik (devinigsel) yoniiyle miizik 60
3 Enstriiman sevgisi/kavramsal ¢agrisim ifadesi ola- 39
rak miizik
4 Kelime iligkilendirme/kavramsal ¢agrisim ifadesi 27
olarak miizik
5 Eglence araci olarak miizik 26
6 Etkinlik araci olarak miizik 25
7 Etkinlik arac1 olarak miizik 19
8 Teknolojik yoniiyle miizik 19
9 Sosyal etkilesim yoniiyle miizik 19
Toplam 359

Cocuklarin miizik kavramma iliskin {iretmis olduklar1 metaforlar,
gerekceleriyle  birlikte  degerlendirilerek  kodlar  olusturulmustur.
Olusturulan kodlar 9 farkli kavramsal kategoriye ayrilmistir. Bu kavramsal
kategorilerden Sarki sdyleme/dinleme/sevme yoniiyle miizik (125) en ¢ok
metaforun yer aldig1 kategori olarak ilk sirada yer alirken; bunu takiben
Bedensel/kinestetik (devinissel) yoniiyle miizik (60) , Enstriiman sevgisi/
enstriiman ¢alma yoniiyle miizik (39), Kelime iliskilendirme/kavramsal
cagrisim ifadesi olarak miizik (27), Eglence araci olarak miizik (26),
Etkinlik araci olarak miizik (25), Teknolojik yoniiyle miizik (19) Sosyal
etkilesim araci olarak miizik (19) ve Psikolojik/ duygusal etki olarak miizik
(19) kavramsal kategorileri yer almaktadir.
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Tablo 3.2.1. Sarki Séyleme/Dinleme/Sevme Yéniiyle Miizik Kavramsal
Kategorisine lliskin Kodlar, Metaforlar ve Frekans Degeri

Kod Metaforlar Frekans
(f)

Sevilen sarki sarki (16), erik dal1 (6), bilmem mi (5), isabelle 73
(3), tiziimlii kekim (3), tavsan (2), kdpek
(2), aram sam sam (1), ara sarkis1 (1), araba
(1), aslan hiir kus (1), aya sarkis1 (1), baby
shark (1), bella (1), ben buralardan (1), ¢icek
(1), deli diyorlar (1), dinozor (1), duydum
ki bensiz (1), eller sap sap (1), elma (1), elsa
(1), giizel sarkilar (1), herkes duydu (1),
hokkabazlar (1), ilahi (1), kendi miiziklerim
(1), kirmizi1 balik (1), komik sarki (1), kutu
kutu pense (1), nimet (1), noel baba (1), okul
yolu diiz gider (1), papatya (1), peri peri (1),
pop miizik (1), portakali soydum (1), sonic
(1), spiderman (1), stand up (1), tutsak (1),
yazmaz kaderimde (1), yoh yoh (1)

Sarki sdylemek  sarki sdylemek (11), sarki (6), tavsan (2), bay 29
mikrop (1), ¢icek (1), ¢ocuk (1), evde sarki
sOylemek (1), iyilik (1), kara sevda (1), ko-
pek (1), limon ¢igegi (1), sevmedim deme

(1), izimlii kekim (1)

Sark1 dinlemek sarki (10), acilara yiiriiyor korkmuyorum (1), 23
ara sarkis1 (1), araba (1), ¢ocuk miizikleri
(1), kiz sarkis1 (1), martilar (1), miizik din-
lemek (1), pijama partisi (1), sevdalim (1),
sevdigim sarki (1), sevmek (1), sarki dinle-
mek (1), tavsan (1)

Toplam 125

Tablo 3.2.1. incelendiginde ¢ocuklarin sarki sdyleme/dinleme/sevme
yoniiyle miizik kavramsal kategorisinde iiretmis olduklari metaforlar 3
farkli kod ile ifade edilmis olup frekans degeri 125 olarak belirlenmistir.
Bu kodlar kullanim sikligina gore sirastyla sevilen sark: (73), sarki sdyle-
mek (29) ve sarki dinlemek (23) olarak belirtilmistir.

Cocuklarin, sarki sdyleme/dinleme/sevme yoniiyle miizik kavramsal
kategorisinde iiretmis olduklar1 metaforlar ve gerekgelerinin yer aldigi
bazi 6rnek ifadelere agagida yer verilmistir.

06-C6: Miizik “elsa” gibidir, ¢iinkii prensesler sarkisini ¢ok seviyo-
rum.

08-C10: Miizik “eller sap sap” gibidir, ¢iinkii en sevdigim sarka.
O7-C12: Miizik “tavsan” gibidir, ¢iinkii bu sarkiyr begeniyorum.

+ 31
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03-C33: Miizik “sarki” gibidir, ¢clinkii sarkilari seviyorum.

02-C46: Miizik “sevmedim deme” gibidir, ¢iinkii siirekli onu séylii-
yorum.

08-C21: Miizik “sarki” gibidir, ¢iinkii ne zaman sarki sesi duysam
soylemeye baslyorum.

010-C23: Miizik “sarki soylemek” gibidir, ¢iinkii derste sarki soylii-
yoruz.

02-C18: Miizik “sarki soylemek” gibidir, ¢ciinkii sarki soylemek giizel
bir sey.
04-C20: Miizik “sarki” gibidir, ¢iinkii biitiin sarkilart dinlemeyi se-

viyorum.

07-C24: Miizik “sevdalim” gibidir, ¢ciinkii telefondan her giin bu mii-
zigi dinliyorum ve seviyorum.

O1-Cl15: Miizik “sevdigim sarki” gibidir, ¢tinkii o miizigi ¢cok seversin
ve her zaman dinlemek istersin.
09-C2: Miizik “sevmek” gibidir, ¢iinkii miizik dinlemeyi seviyorum.

Tabloe 3.2.2. Bedensel/Kinestetik (Devinigsel) Yoniiyle Miizik Kavramsal
Kategorisine Iliskin Kodlar, Metaforlar ve Frekans Degeri

Kod Metaforlar Frekans

®

Miizik esliginde  dans etmek (30), sarki (2), erik dali (2), 40
dans etme balo (1), ev (1), kara sevda (1), miizik

aleti (1), ninni (1), papatya(1)
Dans etme dans etmek (17), uzayl dansi (1), 20
sevgisi eglence (1), halay (1)
Toplam 60

Tablo 3.2.2. incelendiginde ¢ocuklarin bedensel/kinestetik (devinis-
sel) yoniiyle miizik kavramsal kategorisinde tiretmis olduklar1t metaforlar
2 farkli kod ile ifade edilmis olup frekans degeri 60 olarak belirlenmistir.
Bu kodlar kullanim sikligina gore sirasiyla miizik esliginde dans etme (40)
ve dans etme sevgisi (20) olarak belirtilmistir.

Cocuklarin, bedensel/kinestetik (devinigsel) yoniiyle miizik kav-
ramsal kategorisinde iiretmis olduklar1 metaforlar ve gerekcelerinin
yer aldig1 bazi 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.

02-C42: Miizik “balo” gibidir, ¢iinkii miizik ¢caldiginda dansgilar oy-
nuyor.
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O7-C9: Miizik “dans etmek” gibidir, ¢iinkii sarki olunca dans ederiz.

09-C12: Miizik “dans etmek” gibidir, ciinkii miizikler dans etmemiz
icin acilr.

013-C7: Miizik “dans etmek” gibidir, ¢iinkii dans ederken spor yapi-
yorum.

012-C19: Miizik “dans etmek” gibidir, ¢iinkii miizikleri ve dans etme-
yi ¢ok seviyorum.

014-C9: Miizik “dans etmek” gibidir, ¢iinkii diigiinlerde dans etmeyi
seviyorum.

06-C16: Miizik “halay” gibidir, ¢iinkii halay ¢ekmeyi ¢ok seviyorum.

Tablo 3.2.3. Enstriiman_ Sevgisi/Enstriiman Calma Yoniiyle Miizik Kav-
ramsal Kategorisine Iliskin Kodlar, Metaforlar ve Frekans Degeri

Kod Metaforlar Frekans
®
Enstriiman ¢alma  gitar (7), miizik aleti ¢alma (5), fliit (3), 24

piyano (3), davul (2), keman (1),
limon ¢igegi (1), melodika (1), sark:
)
Enstriiman sevgisi  piyano (6), gitar (4), davul (2), keman 15
(1), fitit (1), mandolin(1)

Toplam 39

Tablo 3.2.3. incelendiginde ¢ocuklarin enstriiman sevgisi/enstriiman
calma yoniiyle miizik kavramsal kategorisinde iiretmis olduklar1 metafor-
lar 2 farkli kod ile ifade edilmis olup frekans degeri 39 olarak belirlenmis-
tir. Bu kodlar kullanim sikligina gore sirasiyla enstriiman ¢alma (24) ve
enstriiman sevgisi (15) olarak belirtilmistir.

Cocuklarin, enstriiman sevgisi/enstriiman calma yoniiyle miizik
kavramsal kategorisinde iiretmis olduklar1 metaforlar ve gerekceleri-
nin yer aldig1 baz ornek ifadelere asagida yer verilmistir.

O11-C2: Miizik “gitar” gibidir, ¢iinkii gitarla sarki ¢alarim.

04-C34: Miizik “piyano” gibidir, ¢iinkii evimizde piyanomuz var ve
bazen ben de ¢aliyorum.

04-C34: Miizik “melodika” gibidir, ¢iinkii melodika da 23 Nisan ¢al-
mayt 6grendim.
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010-C4: Miizik “fliit” gibidir, ¢ciinkii fliit calmak benim zihnimi gelis-
tiriyor.

O1-C2: Miizik “miizik aleti calmak” gibidir, ¢iinkii gitarin sesi giizel.

013-C8: Miizik “limon ¢icegi” gibidir ¢iinkii bu sark: ile davul ¢ali-
yorum.

02-C25: Miizik “fliit” gibidir, ¢iinkii en sevdigim miizik aleti.
014-C6: Miizik “mandolin” gibidir, ¢iinkii ¢cok seviyorum.
O1-C8: Miizik “davul” gibidir, ¢iinkii ben davullari seviyorum.

Tablo 3.2.4. Kelime Iliskilendirme/Kavramsal Cagrisim Ifadesi Olarak Miizik
Kavramsal Kategorisine Iliskin Kodlar, Metaforlar ve Frekans Degeri

Kod Metaforlar Frekans

®

Miizigi sarku ile iligki-  sarki (8), tiztimli kekim (1), ses (1) 10
lendirme
Miizigi enstriiman ile  gitar (3), piyano (2), fliit (2), davul 10
iligkilendirme (1), diidiik (1), keman (1)
Miizigi estetik kavram  eglenme (1), giizellik (1), miizik 4
ile iligkilendirme (1), yuzik (1)
Miizigi sarkict ile ilis-  miizisyen (1), sarkici (1), sark: (1) 3
kilendirme

Toplam 27

Tablo 3.2.4. incelendiginde ¢ocuklarin kelime iligkilendirme/kavram-
sal ¢agrisim ifadesi olarak miizik kavramsal kategorisinde liretmis olduk-
lar1 metaforlar 4 farkli kod ile ifade edilmis olup frekans degeri 27 olarak
belirlenmistir.

Bu kodlar kullanim sikligina gore sirasiyla miizigi sark ile iligkilen-
dirme (10), miizigi enstriiman iliskilendirme (10), miizigi estetik kavram
ile iliskilendirme (4) ve miizigi sarkici ile iliskilendirme (3) olarak belir-
tilmistir.

Cocuklarin, kelime iliskilendirme/kavramsal ¢cagrisim ifadesi ola-
rak miizik kavramsal kategorisinde iiretmis olduklar1 metaforlar ve
gerekcelerinin yer aldig1 bazi 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.

O11-C6: Miizik “sarki” gibidir, ¢iinkii miizik bir sarkidir.

04-C14: Miizik “piyano”, “gitar”, “keman” gibidir, ¢iinkii bunlar bir
miizik aletidir.

06-C29: Miizik “gitar”, “fliit” gibidir, ¢iinkii ses ¢ikartiyor.
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O2-C6: Miizik “giizellik” gibidir, ¢tinkii miizik giizeldir.

03-C2: Miizik “miizik” gibidir, ¢iinkii ondan bagka bir sey diistiniile-
mez.

O1-C16: Miizik “sarki” gibidir, ¢iinkii ben bir sarkict olacagim.

Tablo 3.2.5. Eglence Araci Olarak Miizik Kavramsal Kategorisine Iliskin
Kodlar, Metaforlar ve Frekans Degeri

Kod Metaforlar Frekans
®
Dans ederken eglen- dans etmek (11), eglenmek (3), 17
mek dans (2), parti (1)
Sark1 soylerken sarki soylemek (3), eglenmek (2), 6
eglenmek sarki (1)
Oyun oynarken eglen-  oyuncak (1), oyun oynamak (1), 3
mek sandalye kapmaca (1)
Toplam 26

Tablo 3.2.5. incelendiginde cocuklarin eglence araci olarak miizik
kavramsal kategorisinde liretmis olduklar1 metaforlar 3 farkli kod ile ifade
edilmis olup frekans degeri 26 olarak belirlenmistir.

Bu kodlar kullanim sikligima gore sirastyla dans ederken eglenmek
(17), sarki sdylerken eglenmek (6) ve oyun oynarken eglenmek (3) olarak
belirtilmistir.

Cocuklarn, eglence araci olarak miizik kavramsal kategorisinde
iiretmis olduklar1 metaforlar ve gerekcelerinin yer aldig1 baz1 érnek
ifadelere asagida yer verilmistir.

015-C2: Miizik “dans etmek” gibidir, ciinkii miizik ¢aldiginda egle-
nirim.
010-C13: Miizik “parti” gibidir, ¢iinkii partide dans edip egleniriz.

02-C19: Miizik “dans etmek” gibidir ¢iinkii miizikle dans etmek ¢ok
eglenceli.

O8-C12: Miizik “eglenmek” gibidir, ¢iinkii miizik agcinca hem soyliiyo-
ruz hem de dans ediyoruz.

05-C32: Miizik “eglenmek” gibidir, ¢iinkii dans ederek eglenirim.

02-C21: Miizik “sarka soylemek” gibidir, ciinkii sarki séylerken eg-
leniyorum.

O11-C7: Miizik “sarki” gibidir, ¢ciinkii sarki soylemek eglencelidir.



36 * Irem Sude VURUCU, Ebru TEMIZ
03-C37: Miizik “oyuncak” gibidir, ¢iinkii egleniyorum.

03-C40: Miizik “sandalye kapmaca” gibidir, ¢iinkii ¢cok eglenceli.

Tabloe 3.2.6. Etkinlik Aract Olarak Miizik Kavramsal Kategorisine Tliskin Kodlar,
Metaforlar ve Frekans Degeri

Kod Metaforlar Frekans
®
Oyunda miizik kulla- ~ oyun oynamak (11), oyuncak (3), 18
nimi araba (1), bay mikrop (1), dans
(1), davul (1)
Faaliyet yaparken boyama yapmak (2), 6dev (2), mii- 7
miizik zik 6gretmeni (1), 6gretmen (1),
sarki (1)
Toplam 25

Tablo 3.2.6. incelendiginde ¢ocuklarin etkinlik araci olarak miizik
kavramsal kategorisinde {iretmis olduklar1 metaforlar 2 farkli kod ile ifade
edilmis olup frekans degeri 25 olarak belirlenmistir. Bu kodlar kullanim
sikligina gore sirastyla oyunda miizik kullanimi (18) ve faaliyet yaparken
miizik (7) olarak belirtilmistir.

Cocuklarin, etkinlik araci olarak miizik kavramsal kategorisinde
iiretmis olduklar1 metaforlar ve gerekcelerinin yer aldig1 baz1 6rnek
ifadelere asagida yer verilmistir.

04-C15: Miizik “oyun oynamak” gibidir, ¢iinkii elimde gitar varmis
ve calryormusum gibi yapiyorum ve konser veriyorum.

O5-C31: Miizik “oyuncak”™ gibidir, ¢ciinkii oyun oynarken etkinlik ya-
pryoruz, miizik dinliyoruz.

04-C21: Miizik “davul” gibidir, ¢linkii tabletimden miizik agiyorum
ve oyuncak kutumdaki oyuncaklarimi dokiiyorum. Hem onlarla oynuyo-
rum hem de oyuncak kutumu davul olarak kullaniyorum.

04-C37: Miizik “sarki” gibidir, ¢iinkii sinifta oynadigimiz oyunda bir
sarki ¢calryordu ve sarki durdugunda donamiz gerekiyordu yoksa yanariz.

012-C8: Miizik “odev” gibidir, ¢iinkii miizikle ilgili 6devier yapmak
¢ok giizel.

012-C6: Miizik “boyama yapmak” gibidir, ¢iinkii boyama yaparken
sarky soyliiyorum.
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Tablo 3.2.7. Teknolojik Yoniiyle Miizik Kavramsal Kategorisine Iliskin Kodlar,
Metaforlar ve Frekans Degeri

Kod Metaforlar Frekans
®
Miizik ¢alan araglar  sarki (2), ara sarkisi (1), fare dansi 13

(1), gitar (1), gramofon (1), kap1
zili (1), mikrofon (1), oyuncak
(1), oyuncak araba (1), sinema
(1), saat (1), simsek araba (1)

Mikrofon ile sarki mikrofon (3), sarki (1) 4
sOyleme

Kulaklik ile miizik kulaklik (2) 2
dinleme

Toplam 19

Tablo 3.2.7. incelendiginde ¢ocuklarin teknolojik yoniiyle miizik kav-
ramsal kategorisinde {iretmis olduklar1 metaforlar 3 farkli kod ile ifade
edilmis olup frekans degeri 19 olarak belirlenmistir. Bu kodlar kullanim
sikligina gore sirasiyla miizik ¢alan araglar (13), mikrofon ile sarki soyle-
me (4) ve kulaklik ile miizik dinleme (2) olarak belirtilmistir.

Cocuklarin, teknolojik yoniiyle miizik kavramsal kategorisinde
iiretmis olduklar1 metaforlar ve gerekgelerinin yer aldig1 bazi 6rnek
ifadelere asagida yer verilmistir.

02-C29: Miizik “sarki” gibidir, ¢iinkii mikrofonla sarki séylemeyi se-
VIyorum.

04-C12: Miizik “ara sarkist” gibidir, ¢iinkii bu sarkiyr arabada baba-
min telefonundan agiyoruz ve dinlemeyi seviyorum.

O7-C5: Miizik “mikrofon” gibidir, ¢iinkii gitarin oniine konuldugunda
cok ses ¢ikarr.

05-C34: Miizik “sinema” gibidir, ¢iinkii sinemadan ¢iktiktan sonra
miizik biter.

09-C20: Miizik “gitar” gibidir, ¢iinkii internette videoda gérdiim ve
aklima geldi.

010-C12: Miizik “kapt zili” gibidir, ¢linkii kapt ziline basinca miizik
calyor ve ben kapiyr agryorum.
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Tablo 3.2.8. Sosyal Etkilesim Yoniiyle Miizik Kavramsal Kategorisine Iliskin
Kodlar, Metaforlar ve Frekans Degerleri

Kod Metaforlar Frekans
®
Aile ile miiziksel ~ Aile (1), abla (1), anne (1), anne ve 11
paylasim baba (1), anneanne (1), bilmem mi

(1), dans etmek (1), fliit (1), giizel
bir kahvalt1 (1), konser (1), sarki (1)
Arkadaslar ile Sark1 s6ylemek (2), arkadaslarla 8
miiziksel paylasim oynamak (1), ¢ocuk (1) gu gu va
(1), dans etmek (1), erik dal1 (1),
karmca sarkis1 (1)

Toplam 19

Tablo 3.2.8. incelendiginde ¢ocuklarin sosyal etkilesim yoniiyle mii-
zik kavramsal kategorisinde iiretmis olduklari metaforlar 2 farkli kod ile
ifade edilmis olup frekans degeri 19 olarak belirlenmistir. Bu kodlar kulla-
nim sikligina gore sirasiyla aile ile miiziksel paylasim (11) ve arkadaslar
ile miiziksel paylasim (8) olarak belirtilmistir.

Cocuklarn, sosyal etkilesim yoniiyle miizik kavramsal kategori-
sinde iiretmis olduklar1 metaforlar ve gerekcelerinin yer aldigi1 baz
ornek ifadelere asagida yer verilmistir.

04-C36: Miizik “konser” gibidir, ¢iinkii babamla bir arkadasimin
konserine gitmistik.

06-C7: Miizik “anneanne” gibidir, ¢iinkii o 6ldii ve dlmeden dnce
bana ninniler soyliiyordu.

08-C22: Miizik “aile” gibidir, ¢iinkii annemle sarki séylerim, babam-
la dans ederim.

01-C20: Miizik “karmnca sarkisit” gibidir, ¢iinkii arkadaslarimla bu
sarkiyr dinledik.

O11-C19: Miizik “sarki séylemek” gibidir, ¢tinkii arkadaglarimla sar-
ki séyliiyorum ve oynuyorum.

014-C7: Miizik “arkadaslarla oynamak” gibidir, ¢iinkii miizik dinle-
yerek oyun oynuyoruz ve ¢ok mutlu oluyorum.
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Tablo 3.2.9. Psikolojik/Duygusal Etki Olarak Miizik Kavramsal Kategorisine
1liskin Kodlar, Metaforlar ve Frekans Degeri

Kod Metaforlar Frekans
®
Miizikle rahatlama dans etmek (2), rahatlamak (2), 9

keman (1), miizik yapmak (1), s1-
kint1 gidermek (1), sarki (1), sark

sOylemek (1)
Miizikle mutlu hisset- dans etmek (5), miizik dinlemek 8
me (2),
sarki soylemek (1)
Miizikten rahatsiz yiiksek ses (1), kamyon (1) 2
olma
Toplam 19

Tablo 3.2.9. incelendiginde ¢cocuklarin psikolojik/duygusal etki olarak
miizik kavramsal kategorisinde iiretmis olduklar1 metaforlar 3 farkli kod
ile ifade edilmis olup frekans degeri 19 olarak belirlenmistir. Bu kodlar
kullanim sikligina gore sirastyla miizikle rahatlama (9), miizikle mutlu his-
setme (8) ve miizikten rahatsiz olma (2) olarak belirtilmistir.

Cocuklarin, psikolojik/duygusal etki olarak miizik kavramsal ka-
tegorisinde iiretmis olduklar1 metaforlar ve gerekcelerinin yer aldigi
baz1 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.

08-C14: Miizik “sikinti gidermek” gibidir, ¢iinkii miizik dinleyince
uykuya daliyorum ve stkintim gidiyor.

04-C18. Miizik “sarki” gibidir, ¢linkii sarki dinlemeyi seviyorum ve
uyurken bile zihnimde ¢almaya devam ediyor:

08-C11: Miizik “rahatlamak” gibidir, ¢ciinkii dinlendiricidir.

O7-C4: Miizik “dans etmek” gibidir, ¢ciinkii dans ederken kendimi iyi
hissediyorum.

O11-C3: Miizik “dans etmek” gibidir, ¢clinkii beni mutlu eder.

04-C9: Miizik “yiiksek ses” gibidir, ¢iinkii fazla sesten hoslanmiyo-
rum.
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4. Sonuc ve Oneriler

4.1.1. Cocuklarin Miizik Kavramina Yénelik Algilarim ifade
Etmekte Kullandiklar1 Metaforlara iliskin Sonuclar

L]

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 335 ¢ocuk miizik kav-
ramina iligkin algilarii 125 farkli metafor ile ifade etmislerdir.
Caligma grubunun metafor kullanim sikliklar1 degerlendirildigin-
de, metaforlarin tekrar etme durumuna gore 363 metafor sayisina
ulastlmistir.

Cocuklarin “miizik” kavramina iliskin algilarimi en sik ifade et-
tikleri metaforlarin; dans/dans etmek (63) ve sarki (56) oldugu
gOrlilmiistiir.

Cocuklarin miizik kavramina iliskin algilarini ifade etmekte genel
olarak olumlu metaforlar iireterek anlamlandirdiklar1 goriilmiis,
calisma grubunda yer alan 2 ¢ocuk miizik kavramina iligkin al-
gilari1 olumsuz metafor kullanarak ifade etmistir. Bu baglamda
¢ocuklarin miizik kavrami hakkinda olumlu diisiincelere sahip ol-
dugu ve miizigi sevdikleri sonucuna ulasilabilir.

4.1.2. Cocuklarin Miizik Kavramina Yonelik Olusturduklari
Metaforlarin Stmflandirildigi Kavramsal Kategorilere iliskin
Sonuclar

Cocuklarin, miizik kavramina yonelik ifade ettikleri metaforlar ile bu
metaforlart agikladiklar1 ¢iinkii ifadesine verilen cevaplar incelendiginde,
bu cevaplarin ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine bagl olarak yalin bi-
cimde kurgulandig1 goriilmistiir. Bu sebeple ¢alisma grubundan elde edi-
len veriler analiz edilirken kavramsal kategori siniflandirmasi asamasinda
tespit edilen metaforlar tek basina degerlendirmemis, “clinkii” yoluyla ifa-
de edilen gerekce ile birlikte degerlendirilerek kodlar belirlenmistir. Bu
baglamda;

Cocuklarmn iiretmis olduklar1 363 metafor birden fazla
iiretilme acisindan bazi metaforlarin tek bir kod altinda
toplanmasi sebebiyle 359 metafora indirgenmistir.

Miizik kavramina yonelik olarak cocuklar tarafindan olusturu-
lan 359 metafor 9 farkli kavramsal kategoriye ayrilmistir. Elde
edilen kavramsal kategoriler; sarki soyleme/dinleme/sevme
yoniiyle miizik, bedensel/kinestetik (devinissel) yoniiyle miizik,
enstriiman sevgisi/enstriiman calma yoniiyle miizik, kelime
iligkilendirme/kavramsal cagrisum ifadesi olarak miizik, eglence
araci olarak miizik, etkinlik araci olarak miizik, teknolojik yoniiy-
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le miizik, sosyal etkilesim yoniiyle miizik, psikolojik/duygusal etki
olarak miizik bagliklar altinda toplanmigtir.

Sarki séyleme/dinleme/sevme yoniiyle miizik kavramsal kate-
gorisi altinda toplam 125 metafor yer almaktadir. Ilgili metaforlar;
sevilen sarki (73), sarki séylemek (29), sarki dinlemek (23) kodlar
ile iligkilendirilmistir.

Sarki soyleme/dinleme/sevme yoniiyle miizik kavramsal kate-
gorisini olusturan kodlar ve metaforlar dogrultusunda ¢ocuklarin
miizik kavramini en fazla sarki ile eslestirdigi soylenebilir.

Bedensel/kinestetik (devinigsel) yoniiyle miizik kavramsal kate-
gorisi altinda toplam 60 metafor yer almaktadur. Ilgili metaforlar;
miizik esliginde dans etme (40) ve dans etme sevgisi (20) kodlar
ile iligkilendirilmistir.

Enstriiman sevgisi/enstriiman ¢alma yoniiyle miizik kavramsal
kategorisi altinda toplam 39 metafor yer almaktadir. {lgili meta-
forlar; enstriiman ¢alma (24) ve enstriiman sevgisi (15) kodlart ile
iliskilendirilmistir.

Kelime iligkilendirme/kavramsal ¢agrisim ifadesi olarak miizik
kavramsal kategorisi altinda toplam 27 metafor yer almaktadir.
Ilgili metaforlar; miizigi sark ile iliskilendirme (10), miizigi ens-
triiman ile iligkilendirme (10), miizigi estetik kavram ile iliskilen-
dirme (4), miizigi sarkici ile iligkilendirme (3) kodlart ile iligkilen-
dirilmistir.

Eglence araci olarak miizik kavramsal kategorisi altinda toplam
26 metafor yer almaktadr. Tlgili metaforlar; dans ederken eglen-
mek (17), sarki soylerken eglenmek (6), oyun oynarken eglenmek
(3) kodlart ile iliskilendirilmistir.

Etkinlik arac1 olarak miizik kavramsal kategorisi altinda toplam 25
metafor yer almaktadir. ilgili metaforlar; oyunda miizik kullanimi
(18) ve faaliyet yaparken miizik (7) kodlar ile iliskilendirilmistir.

Teknolojik yoniiyle miizik kavramsal kategorisi altinda toplam
19 metafor yer almaktadr. Ilgili metaforlar; miizik ¢alan araglar
(13), mikrofon ile sarki séyleme (4), kulaklik ile miizik dinleme (2)
kodlari ile iligkilendirilmistir.

Sosyal etkilesim yoniiyle miizik kavramsal kategorisi altinda top-
lam 19 metafor yer almaktadir. Tlgili metaforlar; aile ile miiziksel
paylasim (11) ve arkadaslar ile miiziksel paylasim (8) kodlari ile
iliskilendirilmistir.
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Psikolojik/duygusal etki olarak miizik kavramsal kategorisi altin-
da toplam 19 metafor yer almaktadir. Ilgili metaforlar; miizikle
rahatlama (9), miizikle mutlu hissetme (8), miizikten rahatsiz olma
(2) kodlar ile iligkilendirilmistir.

4.2. Oneriler

Okul dncesi egitimde ¢ocuklarin miizik kavramina iliskin metaforik
algilarinin belirlendigi bu arastirmanin sonu¢larindan yola cikarak;

Okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin metaforik algilariin arastirildi-
g1 bilimsel ¢aligmalarin azlig1 nedeniyle, miizik alan1 veya farklh
alanlarda ¢ocuklarin metaforik algilarinin gesitli agilardan belir-
lendigi ve karsilagtirildigy,

Cocuklarmm miizik kavramina iliskin metaforik algilarinin
farkl yas gruplarinda degerlendirildigi,

Bu arasgtirmanin sadece Ankara ili Polath ilgesi genelinde yapil-
masindan yola ¢ikarak aragtirma konusunun daha genis bir evren
ve orneklem ¢ergevesinde irdelendigi,

Cocuklarin miizik kavramina yonelik metaforik algilarinin,
miizigi olusturan farkh etmenler (calgi, ses vb.) cercevesinde
incelendigi,

Bu aragtirmada ¢ocuklarin miizik kavramina yonelik metafor ge-
ligtirdigi kategorinin en fazla sarki ekseninde toplanmasi nede-
niyle metaforik algilarda miizik-sark: iligkisini incelemek {iizere,
cocuklarin sarki kavramina iliskin metaforik algilarinin degerlen-
dirildigi arastirmalar yapilmasi 6nerilmektedir.
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1. GIRIS

Egitim, bireylerin belirli 6zelliklerine gore olgunlagma siirecini ifade
eder. Bu siirecteki kisisel 6zelliklerde degisiklik gosterir. Bu degisim, orta-
ya ¢cikmasi ortaya ¢ikar. Su anki zamanlarda egitim siirecinin ana unsurlari
genellikle okullarda bulunmaktadir (N.Fidan 1986). Egitimi, “bireyin dav-
raniginda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme mey-
dana getirme siireci” olarak tanimlayan Ertiirk, planli egitim faaliyetlerinin
davranis degismesini, yani gecerli 6grenmeyi saglayici yasantilarin olus-
turulmasina doniik olmasi zorunluluguna isaret etmektedir (Fidan, 2013).
Planl egitim faaliyetleri, belirli donemlerle devam etmektedir. Egitimin
bozulmamasini saglayan bir egitim formiili, teorik olarak yetistirilmek is-
tenen insan tiirii ve arzu edilen toplumsal model iizerine kurulur. Amag,
icerik, siire¢, yontem ve ortam gibi konular, cesitli egitim felsefelerinin
odaklandig1 noktalardir. Egitimin kimyasini, egitimin amaglarini ve belir-
leyicilerini belirler (Sisman.2011). Egitim s6z konusu oldugunda, ilk akla
gelen sey, egitmen ve 6grenci arasindaki 6zel iliskidir. Bu baglamda, 6g-
retmen ve dgrenci arasindaki iliskilerin tiirleri ve ¢ikisi, cocuk gelisiminin
ortaya ¢ikardig: ihtiyaclar, okul ve ¢evre ortami arasinda egitilsel olarak
nasil yetistirilecegi, ¢ocuklarin deneyimleri ve yetenekleri, 6gretmenin
pedagojik performansi ve kullanilan egitim araci ve metotlari ile ilgilidir
(Ergiin,1994).

Miizik egitimi; ses egitimi, miiziksel igitme egitimi, miizik begenisi
egitimi, yaraticilik egitimi ve c¢algi ¢calma egitimi boyutlarinda ele alin-
maktadir (Bilen, 1995). Miizik egitiminin tanim1 dikkate alindiginda ise,
miizigin insanin soyut yasaminda ve diinyasindaki i¢gtidiilerini ve egilim-
lerini, siiklinetle ortaya koyabilmesine yardimei oldugu ifade edilebilir.
Giiniimiizde, miizik egitiminin bireylerin kisisel gelisimine ve sosyal etki-
lesimine olan olumlu etkisi giderek daha da kabul gérmektedir. Miizik egi-
timi, bireyin ¢evresiyle iligki kurma yetenegini artirarak baglar kurmasina,
bir miizik tiiketicisi ve iireticisi olmasina olanak tanir (Ozen, 2004). Tiir-
kiye’de mesleki miizik egitimi veren kurumlar konservatuvarlar ve Giizel
Sanatlar Liseleridir. Bununla birlikte genel liselerde temel miizik egitimi
secmeli bir miizik dersi olarak verilmektedir. Tepeli (2018, s.22) ’Miizik
egitimi ¢esitli kollara veya yan dallara ayrilarak verilse de aslinda miizik
egitimi bir biitiindiir. Kullandiklari; teknik, yontem, arag-gereg, ortam, ige-
rik ve yaklagima bagli olarak ¢esitli kol ve yan dallara ayrilan miizik egitim
tiirlerini genel, 6zengen(amatdr) ve mesleki (profesyonel) olmak iizere ii¢
ana bagslik altinda toplamak ve incelemek miimkiindiir’ ‘demektedir.

Ogrencilerin zorunlu egitim siireci, anaokulundan iiniversite diizeyine
olan siiredir. Miizikle ilgili temel bilgiler, beceri ve tutumlar bu siire boyun-
ca genel miizik egitimi kapsaminda verilir. Genel miizik egitimi, bir plan
cercevesi igerisinde belli bir program dogrultusunda yapilir. Genel miizik
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egitimi ilkokulda simnif 6gretmenleri tarafindan, ortaokul ve lise diizeyin-
de ise miizik 6gretmenleri tarafindan, lisans diizeyinde miizik konusunda
uzman olan 6gretim gorevlileri tarafindan verilir. Her kademede yapilan
genel miizik egitiminin amaci, 6grencilerin ilgi, istek ve yeteneklerine en
uygun sekilde miizik egitimini almalarina olanak saglamaktir. Genel mii-
zik egitiminde alian egitim her kademede giderek uzmanlagmaya bagla-
maktadir. Tlkdgretimde sinif 6gretmenleri tarafindan verilen miizik dersi
lise kademesinde uzman olan, miizik 6gretmenleri tarafindan verilir. Lise
miizik dersi 6gretim programinin amaci, 6grencilerin miizige olumlu bir
bakis a¢is1 kazanmasina, miizikten zevk almalarina, miizik ile birlikte ken-
dini tanirken ¢evresini de taniyan ve miizikle ilgili estetik bakis agilarina
sahip olmalarina olanak tanimaktir. Lise miizik dersi 6gretim programu ile
asagidaki faydalarin transfer edilmesi amaglanmistir. (MEB, 2018b: 12-
13)

Miizik Dersi Ogretim Programi’yla dgrencilerin;

+ Istiklal Marspmizla beraber milli birlik ve biitiinliigiimiizii
pekistiren diger marslarimizi dogru ve etkili seslendirmeleri,

*  Miizik alaninda yapilan ¢aligmalar1 ve gelismeleri takip etmeleri,

*  Miizige yonelik olumlu tutum sergileyerek 6zgilivenini ve yarati-
ciligim gelistirmeleri,

+ 1llgi ve yetenegi dogrultusunda miizik etkinliklerine (sarki
sOyleme, yaratici ¢caligmalar, aragtirma) yonelmeleri,

* Miiziksel bilgi, gorgii, ilgi, istek ve yeteneklerini gelistirmeleri,
*  Miizik terminolojisini ve dilini dogru kullanmalari,

*  Miiziksel alg1 ve bilgilenme ile miiziksel temel okuma ve yazma
becerisine sahip olmalari,

*  Miizigin diger sanat dallartyla iliskisini kurarak estetik duygula-
rini gelistirmeleri,

* Bilingli bir miizik dinleyicisi olmalari,

*  Miizik dagarcig1 olusturmalari,

+  Ulkemizdeki miizik tiirlerini ve 6nemli sanatcilar1 tanimalart,
*  Evrensel bir miizik kiiltiiriine sahip olmalar1 amaglanmaktadir.

Ilgili literatiir incelendiginde miizik dersi 6gretim programinda yer
alan iilkemizdeki miizik kiiltiirline sahip olmalari amacin1 ulasmaya yo-
nelik miizik 6gretmenlerinin goriislerinin alindig1 herhangi bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Arastirmanin bu yoni ile literatiire katki saglayacagi dii-
siiniilmektedir.
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1.1. Arastirmanin amaci

Bu aragtirma orta 6gretim miizik 6gretim programinda yer alan Tiirk
miizigi konularinin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen goriislerini almak
amaciyla yapilmistir.

1.2. Arastirmanin problem ciimlesi

Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan miizik 6gretmenlerinin orta
Ogretim miizik dgretim programinda yer alan Tiirk miizigi konularinin uy-
gulanabilirligine iliskin goriisleri nasil bir dagilim gdostermektedir? Olarak
belirlenmis ve ilgili alt problemler

1. Ortadgretim miizik 6gretim programinda yer alan Tiirk miizigi
makamsal yapisini tanir” konusunda “dizi, durak, giiclii, seyir,
donanim vb. 6zellikleri agisindan ayirt edilebilir kazanimin akta-
rabilmeye iligkin diislinceleri nasil bir dagilim gostermektedir?

2. Bdyle bir kazanimin 6gretim programinda olmas ile ilgili diigiin-
celeri nasil bir dagilim gostermektedir?

3. Bu kazanim kendilerine anlatilmis olsaydi bu kazanimdaki ma-
kamlar1 ayirt edebilmelerine iliskin diistinceleri nasil bir dagilim
gostermektedir? Olarak belirlenmistir.

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari
ve verilerin analizi ile bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden birisi olan durum ¢alismasi
modeli ile yiiriitiilmiistiir. Bu model Subasi ve Okumus’a gore (2017, s.
420) “tek bir durum ya da olayin derinlemesine boylamsal olarak ince-
lendigi, verilerin sistematik bir sekilde toplandig1 ve gercek ortamda neler
olduguna bakildig1 bir yontemdir”

2.2. Calisma grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu amacgli 6rnekleme yoOntemlerinden
kartopu 6rnekleme yontemi ile olusturulan ve Rize ilinde birbirinden farkli
devlet liselerinde gdérev yapmakta olan 7 miizik 6gretmeni olusturmustur.
Caligma grubunun se¢iminde kartopu 6rnekleme yontemi arastirmaya ka-
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tilan bireyin aracilif1 ile bagkalartyla iletisime gegilmesi ve goriisiilmesi
islemidir (Kilig, 2013).

Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyetlerinin dagilimlar

Cinsiyet Katilmci kodu Say1
KADIN K1,K3,K6,K7 4
ERKEK K2,K4,K5 3

Tablo 1 verilerinde katilimcilarin cinsiyetlerinin dagilimlart goriil-
mektedir. Tablo verilerine gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 4 i kadin
4 i erkektir.

Tablo 2. Katilimcilarinin yaslarina gére dagilimlar

Yas Katilimci kodu
20-30 K1, K2

31-40 K4, K5, K6, K7
41-50 K3

Tablo 2 verilerinde katilimecilarin yaslarina gore dagilimlari goriilmek-
tedir. Tabloya gore katilimcilarin dordii 31-40 ikisi 20-30 bir kisi de 41-50
yas araligindadir.

Tablo 3. Katilimcilarinin Mezun Oldugu Okullara gére dagilimlar:

Mezun Olundugu Okul Katilimer kodu

Atatlirk iniversitesi miizik 6gretmenligi K1

Trabzon iiniversitesi devlet konservatuari K2

Atatlirk tiniversitesi Erzincan egitim fakiiltesi miizik

ogretmenligi K4

KTU egitim fakiiltesi miizik dgretmenligi K3, K5,
K6, K7

Tablo 3 verilerinde katilimcilarin mezun oldugu okullara goére dagi-
Iimlan goriilmektedir. Tablo verilerine gore arastirmaya katilan 6gret-
menlerin altis1 miizik 6gretmenligi, birisi ise konservatuvar mezunudur.
Katilmeilarin dordii Karadeniz teknik iniversitesi miizik 6gretmenligin-
den, birisi Atatiirk Universitesi miizik 6gretmenliginden birisi de Erzincan
egitim fakiiltesi miizik 6gretmenliginden mezundur.
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Tablo 4. Katilimcilarinin Meslekteki ve lisedeki gorev yillarina gore dagilimi

Kategori ifade edilen y1l Katihmc1 kodu
Meslekteki yil 1-5 K1, K2
11-15 K4, K5, K7
16-20 K6
21-25 K3
Lisede calisma siiresi 1-5 K1, K2
6-10 K4, K5, K7
16-20 K3, K6

Tablo 4 verilerinde katilimcilarin meslekteki gorev yillarina gore da-
gilimlar1 goriilmektedir. Tablo verilerine gore arastirmaya katilan 6gret-
menlerin biiyiik boliimii (K3, K4, K5, K6, K7) on yil ve lizeri sliredir 6g-
retmenlik meslegindedir. Benzer sekilde besi de (K3, K4, K5, K6, K7) bes
yildan uzun siiredir lisede gérev yapmaktadir.

Tablo 5. Katilimcilarinin hangi sinif seviyelerine derse girdigine gore dagilimi

Simf Katilimc1 kodu

9. sinif K1,K2

10. simf K1,K2, K3, K4,K5, K6, K7
11. sif K2, K3, K4, K5, K6, K7

12. simif K2, K3, K4, K5, K6, K7

Tablo 5°de, Caligma grubunu olusturan katilimcilarin gérev yaptiklari
okullarda derse girdikleri smif diizeyleri goriilmektedir. Buna gore
katilimcilarin K1 ve K4 haricindekilerin tamami tiim siniflar diizeylerinde
derse girmektedir. Katilimcilardan yalnizca K1 ve K6 dokuz ve onuncu
siniflarda derse girmektedir. Katilimcinin ¢alistigi okulda baska bir miizik
O0gretmeninin de olmasi ve on bir ve on ikinci siiflarin derslerine diger
O0gretmenin girmesinden kaynaklanmaktadir.

Tablo 6. Katilimcilarinin bireysel ¢algilarina gére dagilimi

Bireysel ¢alg: Katihmci kodu
Baglama K4, K5, K7
Keman K1, K3

Gitar K2

San K6
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Tablo 6 Verileri incelendigine, katilimcilarin bireysel ¢algilart gorii-
lebilir. Verilere gore g¢aligma grubunu olusturan katilimcilardan ii¢ 6gret-
menin bireysel ¢algilar1 baglama, iki 6gretmenin keman ve bir 6gretmenin
gitar ve sandir.

Tablo 7. Katilimcilarinin dinledikleri miizik tiirlerine gorve dagilimlart

Miizik tiirii ifade eden katihmc1
Her tiirlii miizik K2, K3, K4, K6, K7
Halk miizigi K1, K5

Sanat miizigi K1

Ozgiin miizik K5

Arabesk K7

Tablo 7’de, katilimc1 6gretmenlerin dinledikleri miizik tiirlerine gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Tablo verilerine gore 6gretmenlerin biiylik bo-
liimii her tiirlii miizigi dinledigini ifade etmektedir. Iki katilime1 halk mii-
zigi dinlemeyi sevdigini belirtirken birer 6gretmen de sanat miizigi, 6zgiin
miizik ve arabesk dinlediklerini sdylemislerdir.

2.3. Veri toplama araclarn

Caligmanin verilerini toplamak amaci ile arastirmaci tarafindan 8’1
katilimeilarin demografik 6zelliklerine yonelik olmak iizere toplam 11 so-
rudan olugan goriisme sorular1 hazirlanmigtir. Hazirlanan bu sorular ala-
ninda uzman ii¢ 6gretim iiyesinin goriisiine sunularak konuya uygunluk
derecesi belirlenmistir. Uzmanlardan gelen doniitler ile gerekli diizeltme,
ekleme ve c¢ikarmalar yapilarak goriigme sorulari son haline getirilmis
ve uygulanmaya alinmadan Once sorularin anlagilma diizeylerinin tespiti
amaciyla analize dahil edilmeyen bir katilimei ile pilot calisma gercekles-
tirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Caligma grubunu olusturan katilimcilar ile yiiz yiize sohbet havasinda
gerceklestirilen goriismeler ortalama 15 dakika civarinda siirmiistiir.
Katilmecilarin onaylarinin alinmasi ile goriismeler ses kaydina alinmus,
ardindan tiim goriisme kayitlari yaziya dokiilmiistiir. Aragtirmanin kapsam
gegerligini saglamak amaci ile katilimcilara bu dokiimler geri yollanarak
eklemek ya da ¢ikarmak istedikleri kisimlar olup olmadig: belirlenmistir.
Gelen doniitlerden sonra goriismeler icerik analizine tabi tutulmus katego-
ri, ifade ve katilimci bilgileri degistirilmeden verilmis ardindan tablolasti-
rilmis ve son haline getirilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara yer verilmis-
tir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Katilimcilara yoneltilen “Tiirk miizigi makamsal yapisini tanir” ko-
nusunda “dizi, durak, giiclii, seyir, donanim vb. &zellikleri agisindan ayirt
edilebilir” kazanimi bulunuyor (6rnegin bildiginiz gibi 9. Smiflarda us-
sak ve hicaz, 10 siniflarda rast ve saba ve 11. Smiflarda segéh ve hiizzam
makamlar1 yer aliyor). Bu kazanimi 6grencilerinize aktariyor musunuz?
(yanit evetse nasil aktartyorsunuz? Hangi etkinlikleri yapiyorsunuz? Ha-
yirsa neden aktaramiyorsunuz?)” sorusuna alinan cevaplar ve bu cevaplar
dogrultusunda olusturulan tablo asagida yer almaktadir.

K1:Maalesef aktaramiyorum Ciinkii 6grencilerin hazir bulunusluklari
yeterli degil. Oncesinde Tiirk miizigi makami nedir Bunu anlatmak lazim
Daha sonra makamlara gegcmek lazim. miifredatta belirtilen tarihte bu ka-
zanimi igleyebilmemiz igin oncesinde hazir bulunugluklarinin iyi olmasi
gerekiyor. Hazir bulunusluklar1 olmadigi i¢in bu kazanima gecemiyoruz.
Burada kastim Genel miizikten bir baslamak lazim Tiirk miizigine gegme-
den once. Yani dizek {izerinde notanin yerini bilmeyen bir 6grenci makami
hi¢ anlayamaz ve bunu matematigini de anlayamaz”

K2: Bizden istenildigi gibi aktaramiyoruz. Ogrencinin isitme konu-
sunda yetenegi olmuyor. Parcanin makamini seyrini 6grenciye bana soyle
dedigimde sdyleyemiyor. Onu bana en fazla bono seklinde sdyleyebiliyor.
Isitsel olarak anlamiyor ya da bir makamli seyrini agsam dinletsem 6gren-
ciyi bu sabadir bu hiizzamdir ya da hicazdir usaktir diyemiyor.

K3: Yani kazanim olarak aktarmiyorum ama sarki olarak 6gretiyo-
rum. Hani ugsak makaminda bir sarki diye. Ama bunun donanimini seyri-
ni 6gretemiyorum. Ciinkii anlamiyorlar yani senelerce ugrastim denedim.
Cocuk notay1 bilmiyor Ben ona seyri nasil 6greteyim”.

K4: Tabii aktarmaya calistyorum. Tabii enstriimanimi da kullaniyo-
rum ¢ocuklara elimden geldigince Tiirk halk miizigini ve Tiirk miizigi kiil-
tiiriinii aktarmaya calistyorum. Ciinkii su andaki ¢ocuklar Tiirk Miizigi’n-
den biraz daha uzaklar. Biraz daha onlar1 Tiirk miizigine yakinlastirmaya
ve sevdirmeye ¢alistyorum. Enstriimanlarimdan da bayagi yararlaniyorum
baglamam olsun piyano eslikli eserlerde enstriimanlarindan yararlaniyo-
rum. Tiirk miizigi makamlarinda tabii ki problemler yasiyoruz. Bize gelen
her 6grenci yetenekli olmuyor tabii ki olmak zorunda da degil ders daha
isitsel bir dersler sesleri tonlamalar1 daha bdyle tanimaya yonelik ders-
ler. Tabii bunlar1 6grenciden isterken problemler yasiyoruz. Her cocugun
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miizik kulagi olmuyor. Teorik olarak vermeye ¢alisiyoruz ama yetenekli
olan ogrenciler Tabii ki bu sesleri ayirt edebiliyor. Fakat her ¢ocuk bize
yetenekli olarak gelmedigi icin diger cocuklar bu sesleri ayirt etmekte zor-
lantyor.

K5: Yani 9 ve 10 siniflarda bu kazanimlara aktarmak ¢ok zor. Ortao-
kuldan temelleri zayif geldikleri i¢in miimkiin olmuyor. Gelen 6grencileri
notay1 bile bilmedikleri dizek iizerindeki yerlerini bilmediklerini goriiyo-
ruz.8’lik veya dortliik nota diye soyledigimizde bile anlamlarini bilme-
dikleri goriiyoruz. Bunlar1 6gretmekte bile zorlandigimiz i¢in Makamlari
Ogretmekte zorlaniyoruz.

K6: Bu kazanimlar aktarmak pek miimkiin olmuyor. Ogrenci alt yapi
olarak yetersiz geliyor. Ogrenci notadir dizektir vs. gibi kavramlar1 bilmi-
yor. Bu ylizden bu yiizden Tiirk miizigi kazanimlarin1 veremiyoruz.

K7: Bu konular 6grencilerime 6gretmiyorum Sebebi ¢ocuklarin hazir
bulunusluluk diizeyleri hazir degil. Bu sebepten otiirii bu konulara yer
vermiyorum.

Tablo 8. Tiirk miizigi makamsal yapisini tanir konusu aktarabilme dagilimlar:

ifade Kategori ifade eden katihmel
Aktaramiyorum Ogrenci hazirbulunuslugu | K1, K5, K6, K7
Ogrencide yetenek eksikligi | K2, K4
Sebebi Belirtmemis K3

Tablo 8’de katilimc1 6gretmenlerin Tiirk miizigi makamsal yapisini ta-
nir konusunu aktarabilmelerine iligkin diisiincelerinin dagilimlar: goriilmek-
tedir. Tablo verilerine gore d6gretmenlerin tamaminin kazanimi aktarama-
dig1 goziikmektedir. Katilimcilari dérdii 6grenci hazirbulunuslulugundan,
ikisi 6grenci yetenek eksikliginden, biri de sebep belirtmeksizin kazanimi
aktaramadig1 goriilmektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin c¢aligma grubunu olusturan 6gretmenlere “Tiirk miizi-
&1 makamsal yapisini tanir konusu ile ilgili Boyle bir kazanimin 6gretim
programinda olmasi ile ilgili diisiinceleriniz neler” sorusu sorulmus ve ali-
nan yanitlar asagida sunulmustur.

K1:Bu miifredatin dncesi uygulanabilirse tabii ki Tiirk miizigi konu-
larinin miifredatta olmasi ¢ok giizel bir sey. Lisede kendi miizigimizi 6g-
renmemiz ¢ok giizel. Ama dncesinden uygulanmadan lisede uygulamaya
calismak dogru degildir ve miimkiin degildir. Oncesinden kasit ilkokulda
ve ortaokuldaki miifredattaki kazanimlar tamamu ile kazanilmadan lisede
Tiirk miizigi konular1 iglemek pek miimkiin degildir.
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K2:Bu konular miifredatta seyir bakimmdan degil de Eser bakimin-
dan olmasi gerekiyor. Sadece ugsak makamindan bir eser veya hicaz ma-
kamindan bir eser soyler seklinde olmas1 gerekiyor.

K3:Giizel sanatlara aittir kazanimdir bu. Giizel sanatlardaki 6gren-
ciler bile zor anliyorken bunu. Buradaki 6grenciler ©* 6gretmeni benim ne
isime yariyor ‘’gibi tepkiler aliyorum. Biz sarki olarak eser olarak 6gre-
tiyoruz ‘’Ussak makaminda bir eser veya segdh makaminda bir eser diye
ama makamlar1 duyup bize su makamdir veya bu makamdir demelerini
beklemiyoruz.

K4: Teorik olarak belki olabilir ama pratikte sikint1 ¢ektigimiz i¢in bi-
raz agir geliyor. Cocuga Yarin ne 6grendin diye sordugumuzda geri doniit
konusunda sikint1 yasadigimizdan sdyliiyorum. Biraz agir geliyor.

KS: Boyle bir kazanimin ortadgretim programinda yer almasi 6ncelik-
le 9 ve 10 siniflar i¢in agirdir. 11 ve 12 siniflar i¢in eger ¢cocuklarin temeli
alttan diizgiin gelirse 11 ve 12 siniflardan makamlar biraz daha 6n plana
cikabilir. Tiirk miizigini tanimasi agisindan daha iyi olabilir. Ama 9 ve 10
smiflar i¢in bu kazanim agirdir.

K6:Soyledigim gibi 6grencilerin genel miizik egitiminde bir eksiklik
var. Bunu nedeni agir miifredattan dolay1 diye diisiiniiyorum. Ciinkii genel
miizik egitiminin bu kadar ayrintili olmasina gerek yok. Daha basitten kar-
masiga dogru olmasi lazim.

K?7: Bence giizel sanatlar liseleri harici liselerde bu kazanimlarin bu-
lunmasi ¢ocuklar agisindan zor bir durum. Anlagilmasi kolay kazanimlar
degiller. Dogru bulmuyorum.

Tablo 9. Katilimcilarin Tiirk miiziginin makamsal yapisini tanir kazaniminin
ogretim programinda olmasina yénelik diisiincelerinin dagilimlart

ifade Kategori ifade eden 6gretmen Say
OLUMLU Tiirk miiziginin 6gretilmesi K1, K5 2
OLUMSUZ  Agir miifredat K4, K6, K7, K2, K3 5

Tablo 9°da katilimce1 6gretmenlerin Tiirk miiziginin makamsal yapisini
tanir kazaniminin 6gretim programinda olmasina yonelik diisiincelerinin
dagilimlart goriilmektedir. Tablo verilerine gdre Ogretmenlerin ikisinin
bu kazanimaTiirk miiziginin 6gretilmesi bakimindan olumlu karsiladig:
goriilmekle beraber besinin ise miifredatin agirlig1 yoniinden programda
bulunmasini olumsuz degerlendirdigi tespit edilmistir. Bununla beraber
katilimecilardan K4,K6,K7, K2,K3’iin yorumlarinin olumsuz olmasina
karsin Tirk miizigi kazanimlarinin programda daha yumusatilmis 6gren-
ci diizeyine uygun bi¢imde verilmesinin daha uygun goriisiinde olduklari
gorilmiistiir.
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3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Katilimcilara yoneltilen “Bu kazanim size anlatilmis olsaydi siz bu
kazanimdaki makamlari ayirt edebilir miydiniz?” sorusuna dgretmenlerin
verdikleri yanitlar agsagida yer almaktadir.

K1:Ben kendim enstriimanlarimdan kaynakli genelde bati miizigi ile
ilgilendigim i¢in tabii Tiirk miizigini de biliyorum ama bir Tiirk miizik
enstriimani ¢alan 6gretmen kadar 1yi degilim.

K2:Benim makam bilgim biraz azdir bati miizigi iizerine okudum.
Ama basit makamlar1 ayirt edebiliyorum onun diginda iste gogiiriilmiis tii-
retilmis makamlari ayirt edemem.

K3:Zorlanirdim. Biraz ¢alismam lazim Yine de.

K4: Eger miizik kulagim olmasaydi tabii ki duymada veya icra etme
de problem yasayabilirdim. Clinkii miizik kulagi olmayan bunlar1 ayirt
edemez. Enstriimanimdan dolay1 bunlara ayirt edebilirim. Ama herhangi
bir egitimim olmasaydi ayirt edemezdim.

KS: Ben baglama enstriimanini ¢aldigim i¢in makam konularinda di-
ger enstriimanlara gore Tiirk miizigi enstriimanlara haricindeki diger ens-
trlimanlara gore makamlara hakimim. Ama tabii ki halk miizigi ve sanat
miizigi ayri branglarda oldugu i¢in bazi makamlar1 anlamakta zorlanabi-
lirim.

K6:Ben san egitimi aldim. Makamlar konusunda bir baglamaci veya
ud calan bir hocama nazaran zorlanabilirim.

K7: Ayit edemezdim.

Tablo 10. Katilimcilarin Tiirk miiziginin makamsal yapisini tanwr kazanimindaki
makamlart aywrt edebilmelerine yonelik diisiincelerinin dagilimlar

ifade ifade eden katihme1
Ayirt ederim K4, K5

Zorlanirim K3, K6

Ayirt edemem K1, K2, K7

Tablo 10’da katilimc1 dgretmenlerin Tiirk miiziginin makamsal yapi-
s tanir kazanimindaki makamlar1 ayirt edebilmelerine yonelik diisiin-
celerinin dagilimlarnt goriilmektedir. Tablo verilerine gére 6gretmenlerin
ikisinin Tiirk miizigi makamlarini ayirt edebilecegi, iki katilimeinin Tiirk
miizigi makamlarini ayirt ederken zorlanabilecegi, ¢aligmasi gerektigi
tic katilimeilarin ise Tiirk miizigi makamlarini ayirt edemeyecegini ifade
ettikleri tespit edilmistir.
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4. SONUC VE TARTISMA

Bulgular incelendiginde katilimci 6gretmenlerin kazanimi aktarama-
dig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerden K1,K5,K6,K7 6grencilerin hazir bulu-
nusluk bakimindan yeterli olmadiklar i¢in kazanimlar1 aktaramadiklar
gozlemlenmistir. Hazir bulunusluk seviyesi, bireylerin bilgi ve performans
kapasitelerini belirlerken ve eksiklikleri gidermeye yonelik caligmalar ya-
parken dikkate alinmasi gereken kritik bir faktordiir. Bu seviye goz ardi
edildiginde, 6gretim etkinlikleri bireyin miizikal ve teknik yeteneklerine
gerekli katkiy1 saglayamaz ve 6grenme motivasyonunu negatif yonde etki-
leyebilir (Afacan, 2019).

Katilime1 6gretmenlerden K2, K4 ise 6grenci yetenek eksikliginden
kaynakli kazanimi aktaramadiklar1 anlasilmistir. Giizel sanat liseleri ha-
ricindeki diger lise gruplarinda yetenek bakimindan karisik gruplar yer
almaktadir. Bu nedenle yetenek gerektiren derslerde ogrencilerin 6gren-
mesi gereken kazanimlar 6grenci ne kadar istekli olursa olsun yetenekten
yoksun ise istendik davranislar1 kazanamayabilir. Yetenek, bir bireyin su
anki kapasitesini ve ileride neye muktedir olabilecegini gosterir. Yetenek,
zihinsel temellere sahiptir ve bu sayede birey, belirli bir motivasyonla bir
alanda 6grenme siireglerinden belirli bir seviyede ve Ol¢iide faydalanabi-
lir(Kiigiik, 2011).

Bulgularda arastirma grubunu olusturan 6gretmenlerin Tiirk miizigi
konularmin programda bu denli agir bir sekilde yer almasinin dogru
bulmadiklari, 6grencilerin bu konular i¢in hazir bulunusluklarmi yeterli
bulmadiklari, 6grenci yetenek eksikliginden kaynakli olarak Tiirk miizigi
konulart kazanimlarimi aktaramadiklar1 anlagilmigtir. Tiirk miizigi
konularmin programda yer almasmin uygun sartlarda dogru oldugu,
ogrenci diizeyine uygun sekilde verilmesi goriisii gézlemlenmistir. Genel
miizik egitimi verilen okullarda kazanimlar olusturulurken okul tiirii, 6g-
renci seviyesi, hazir bulunusluk dikkate alinarak hazirlanmasi gerektigi
gozlemlenmistir. Hazir bulunusluk seviyesi, bireylerin bilgi ve performans
kapasitelerini belirlerken ve eksiklikleri gidermeye yonelik caligmalar ya-
parken dikkate alinmasi gereken kritik bir faktordiir. Bu seviye goz ardi
edildiginde, 6gretim etkinlikleri bireyin miizikal ve teknik yeteneklerine
gerekli katkiy1 saglayamaz ve 6grenme motivasyonunu negatif yonde et-
kileyebilir(Afacan, 2019).Katilimci 6gretmenler bu konularin kendilerine
anlatildiklarinda bile zorlanabilecekleri goriisiinde hemfikir olduklar goz-
lemlenmistir.

Orta 0gretim miizik 6gretim programinda yer alacak konular segilir-
ken okul tiiriiniin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ogrenci ilgi, istek ve tu-
tum ve hazir bulunusluk seviyesi dikkate alinmalidir. Mesleki bilgi gerek-
tirecek kadar zor konularin se¢ilmemesine 6zen gdsterilmeli, bu konular
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gerekli ise de icerik olarak hafifletilmis olarak verilmelidir. Genel miizik
egitimi verilecek okullarda kazanimlar olusturulurken 6grencilerin yete-
nekleri goz 6niinde bulundurulmalidir. Burada 6grenim gorecek gocuk-
larin yetenek acisinda homojen oldugu gercegi unutulmamalidir. Realist
bir bakis acis1 ile sahada yapilacak aragtirma ve buradan gelecek doniitler
1s181nda program olusturulmalidir.
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